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§1 Методика русского языка как наука. Предмет и задачи методики преподавания русского языка в начальных классах. Научные основы методики преподавания русского языка
Задания
1. Составьте список ключевых (основных) понятий методики преподавания русского языка как педагогической науки. Дайте определение этих понятий
2. Определите предмет методики и ее основные задачи
3. Подготовьте сообщение «Связи методики русского языка с другими науками»
4. Составьте сложный план по данной теории
Методика преподавания русского языка стоит в ряду педагогических наук. Ее можно назвать прикладной наукой, поскольку она, опираясь на теорию, призвана решать практические задачи воспитания, обучения и развития учащихся.

Как и любая другая наука, методика русского языка имеет свой предмет. Предметом ее изучения является процесс овладения родным языком в условиях обучения (овладение речью, письмом, чтением, грамматикой, фонетикой и пр.). Методика русского языка призвана изучить закономерности формирования умений и навыков в области языка, усвоения систем научных понятий по грамматике и по другим разделам науки о языке. Результаты этого изучения составляют фундаментальную базу для решения задач: на основе познанных закономерностей нужно выработать оптимальную систему обучения языку. Эта система (или, вернее, эти системы) должна обеспечить каждого школьника необходимым минимумом умений, навыков и знаний по языку. Одновременно методика учитывает ряд социальных требований к обучению: обеспечивает такое построение обучения, которое максимально способствовало бы воспитанию учащихся, развитию их мышления, а также было бы эффективным, достаточно экономным.

По традиции, говоря о задачах методики как прикладной науки, называют три ее задачи:

Чему учить? Ответом на этот вопрос является разработка содержания обучения — программ по русскому языку, создание учебников и различных учебных пособий для учащихся, их постоянное совершенствование, проверка доступности и эффективности.
Как учить? В соответствии с этим вопросом разрабатываются методы обучения, методические приемы, системы упражнений, рекомендации по применению тех или иных видов заданий, пособий, последовательных систем практических работ учащихся, уроков и их циклов и т. п.

Почему так, а не иначе? Здесь подразумевается исследование сравнительной эффективности методов, обоснование выбора методики, экспериментальная проверка рекомендаций и т. д.

Методика русского языка изучает уровни знаний, умений и навыков учащихся на разных ступенях обучения, выясняет причины успехов или неудач в обучении, исследует типичные ошибки — речевые, орфографические и пр., находит способы их устранения и предупреждения. Время подсказывает свои задачи методике, как и педагогической науке в целом. Так, в наши дни в методике русского языка идет активный поиск таких методов и приемов, которые обеспечивали бы максимальную познавательную активность и самостоятельность школьников в учебном процессе; наилучшее развитие мышления и речи учащихся; прочность усвоенных знаний, умений и навыков и т. д.

Методика начального обучения русскому языку, которая нас интересует в первую очередь, имеет свои, специфические особенности. Во всех своих разделах (кроме развития речи учащихся) она не может опереться, за редкими исключениями, на какой-то фундамент, заложенный ранее. Этим обусловлено и само ее название — «методика начального обучения». Назовем основные разделы методики:

«Методика чтения». Задача предмета «Чтение» в начальных классах, как известно, состоит в первую очередь в вооружении детей навыком достаточно беглого, правильного, сознательного и выразительного чтения. Начальная школа призвана подготовить школьника к переходу в среднее звено школы и как чтеца, и как читателя.

«Методика грамматики и орфографии». Она включает обучение элементарному письму и каллиграфии, формирование грамматических понятий, первых орфографических навыков — когда нет еще достаточной грамматической основы.

«Развитие речи учащихся». Этот раздел обладает в начальной школе своеобразием. Дети впервые осознают язык, речь как предмет изучения — анализа и синтеза; овладевают речью, которая вызывается не самой ситуацией, а волевым актом: они поставлены в условия, когда речь нужно обдумывать, планировать, говорить не только о том, о чем очень хочется сказать, не только о том, что интересно; овладевают письменной речью, которая, как известно, отличается от устной не только своей графической формой, но и лексикой, и синтаксисом, и морфологическими формами. Методика должна также обеспечить дальнейшее обогащение словаря детей, развитие их синтаксиса, их связной речи.

Методика русского языка — наука о том, какими путями и средствами обучать русскому языку. Методика начального обучения этому предмету рассматривает пути и средства обучения русскому языку 7-9-летних детей. Методика русского языка в педагогическом училище имеет своей целью познакомить будущего учителя с историей методов обучения русскому языку, вооружить его знаниями  по предмету. Методика  дает знания о том, чему учить и как учить. Она знакомит будущих учителей с существующими  в настоящее время наиболее эффективными способами и средствами обучения русскому языку.

Методика начального обучения русскому языку имеет свои специфические черты по сравнению с методикой обучения русскому языку в целом. Здесь даны такие разделы, как обучение чтению и письму, обучение чтению художественных произведений и статей, освещающих учащимся прошлое нашей страны, обучение грамматике, правописанию и развитию речи.

Специфические особенности обучения русскому языку обусловлены, прежде всего, возрастными особенностями младших школьников. Мышление детей, начинающих учиться в школе, отличается конкретностью. Хотя элементы отвлеченного мышления свойственны всем детям, однако возможности младших школьников в этой области более ограниченны, чем детей среднего и старшего возраста. Это необходимо учитывать при обучении русскому языку. Поэтому основной задачей обучения языку в начальной школе и является развитие речи. Все преподавание языка здесь носит практический характер. Всякого рода абстракции развиваются у детей постепенно, так же как постепенно вводятся они в обучение языку.

Речь ребенка имеет много недостатков, которые необходимо тоже учитывать в процессе изучения русского языка.

Немаловажной задачей в начальных классах является задача научить детей учиться, самостоятельно работать в процессе обучения. Поэтому школа постоянно ведет работу по активизации познавательной и речевой деятельности учащихся.

В методике русского языка для начальных классов выделяются следующие разделы:

1. Методика обучения грамоте. 

2. Методика обучения грамматике и правописанию.

3. Методика обучения чтению. 

4. Методика развития устной и письменной речи.

Кроме того, выделен раздел «Планирование работы по русскому языку». 

Каждый из разделов методики раскрывает перед учителем принципы, методы и приемы обучения школьников русскому языку. Так, например, в главе «Методика обучения грамоте» рассматривается система приемов первоначального обучения чтению и письму. Глава «Методика чтения» раскрывает систему чтения и методы обучения детей сознательному, правильному, выразительному и беглому чтению на основе связи обучения с жизнью и воспитания у детей коммунистического мировоззрения. В главе «Методика грамматики и правописания» излагаются содержание и основные методические приемы изучения с детьми грамматики и правописания в их системе. Глава «Методика развития устной и письменной речи» раскрывает пути и средства работы, над произношением, словом, предложением и связной речью учащихся в процессе обучения их русскому языку. Небольшой раздел методики «Планирование работы по русскому языку» знакомит учителя с тем, как распределяется содержание программы в каждом классе по учебным четвертям. Кроме того, из этого раздела методики будущий учитель узнает основные правила составления поурочных планов, тематических.

Методика русского языка, опираясь на языкознание, литературоведение, психологию и педагогику, создает теорию обучения детей. Из теории вытекают практические нормы  и рекомендации для учителя. Ему необходимо знать методическую теорию для того, чтобы быть уверенным в, правильности своей педагогической деятельности. Но знание одной теории еще недостаточно для того, чтобы научиться хорошо обучать детей. Необходима еще и педагогическая практика. Педагогический опыт помогает учителю в работе и, кроме того, ставит ряд существенных вопросов, которые должна решать наука. Например, учителя-практики выдвигают вопрос, почему маленькие школьники с трудом усваивают грамматические понятия, почему, зная орфографические правила, дети не всегда умеют грамотно писать. Методическая теория дает посильный ответ на эти вопросы. Практика же помогает теории проверить правильность сделанных выводов: подтверждает эффективность методических приемов и форм обучения или, наоборот, опровергает их. В наше время школьная практика подтверждает эффективность обучения грамматике и правописанию на основе работы по развитию мышления и речи детей, эффективность приемов обучения чтению на основе связи с жизнью. Опытом школы устанавливается пригодность или непригодность учебной программы по предмету в целом или частично, достоинства и недостатки учебников, учебных раздаточных материалов, школьных кинофильмов, иллюстративного материала и т. д. Таким образом, методическая практика и теория влияют друг на друга и помогают наиболее целесообразно решать вопросы обучения русскому языку.

Перед изучающими методику русского языка стоят задачи:

1) усвоить теоретические основы методики, как они изложены предлагаемом курсе;

2) познакомиться с практикой работы учителя начальных классов;

3) научиться планировать работу по русскому языку по всем, ее разделам во всех начальных классах; 

4) подбирать учебный материал;

5) уметь реализовать планы и использовать материал на уроках в своем преподавании.


Следовательно, занятия по методике русского языка складываются из занятий по теории предмета и методической практики, наконец, из практических занятий по методике обучении русскому языку.

Преобладающее внимание к устной речи на начальном этапе обучения русскому языку объясняется тем, что именно она является первичной формой выражения языка, на ее основе развивается письменная речь.

Практическая цель методики — обеспечить для всех школьников наиболее полное, всестороннее овладение богатствами языка. При этом нельзя забывать, во-первых, что язык — важнейшее средство общения между людьми (коммуникации). Без языка невозможно существование современного общества, невозможна его деятельность. Роль языка как средства общения непрерывно возрастает, и задача школы — сделать его (язык) наиболее совершенным, тонким орудием общения. Во-вторых, язык есть средство рационального, логического познания; именно в языковых единицах и формах осуществляется обобщение в процессе познания, абстрагирование, связывание понятий в суждениях и умозаключениях. Язык, речь неразрывно связаны с мышлением: «в речи мы формулируем мысль, но, формулируя ее, мы сплошь и рядом ее формируем». Овладевая языком, развивая свою речь, школьник тем самым развивает свои мыслительные способности.

В методике находят конкретное приложение все основные принципы дидактики: принцип воспитывающего и развивающего характера обучения, принцип доступности, посильности и научности, принцип систематичности и последовательности, связи теории с практикой, прочности знаний, умений и навыков, принцип наглядности, принцип сознательности и активности учащихся в познавательном процессе, принцип индивидуального и дифференцированного подхода в рамках классно-урочной системы. Русский язык как предмет школьного изучения требует своеобразной, специфической интерпретации этих принципов.

Так, принцип связи теории с практикой в методике русского языка предполагает постоянную речевую деятельность, устное выражение мыслей, письмо, чтение, а также постоянное применение теоретических знаний в упражнениях, в решении грамматических и орфографических задач. Задачей речевого развития определено такое построение программы по русскому языку, где во всех разделах введено развитие речи, например: «Чтение и развитие речи», «Грамматика, правописание и развитие речи».

Принцип наглядности на уроках русского языка — это не только использование схем, таблиц, плакатов, картин, диа и кинофильмов, но и «языковая наглядность», которая состоит в наблюдениях над живым языком, над речью, в опоре на текст  при изучении грамматического, фонетического, орфографического материала, лексики. Основной «наглядный» материал на уроках русского языка — это сам русский язык, в его лучших образцах,— это произведения лучших писателей, это фольклор, а также и образцы собственной детской речи.

Применение принципов дидактики к методике русского языка будет раскрыто в последующих главах данного учебного пособия, в связи с рассмотрением отдельных видов учебного труда учителя и учащихся.

Методика изучает обе стороны процесса обучения, методику интересует, с одной стороны, какие методы обучения выбирает учитель, почему их выбирает, как организует работу учащихся, как помогает им в процессе работы, как проверяет усвоение, и, с другой стороны, как воспринимают учащиеся материал, как они работают, как работает их мысль, в чем они затрудняются, какие допускают ошибки и почему и т. д., что им интересно, а что — нет, каков уровень, объем и характер их знаний, умений и навыков.

Неразрывны связи методики русского языка с психологией, в частности психологией возрастной и педагогической. Без знания того, как протекают психические процессы у человека вообще и у ребенка определенного возраста в частности, невозможно успешное обучение и развитие речи учащихся.

Психологические исследования позволяют определить меру доступности изучаемого материала: так, на основе новых психологических данных стало возможно раннее введение грамматических абстракций в начальных классах.

Учителю необходимо знать, как порождается речевое высказывание, как происходит восприятие речи, из каких элементов складывается процесс чтения, как у ребенка формируются понятия, какова роль речи в развитии мышления, как вырабатывается навык письма и, в частности, орфографический навык и т. п. Психология дает методике данные, например, о процессах овладения речью (Жинкин Н. И. Механизмы речи. М., 1958), об усвоении грамматики (Жуиков С. Ф. Психология усвоения грамматики в начальных классах, М., 1964), орфографии (Богоявленский Д. Н. Психология усвоения орфографии. М., 1966), чтения (Егоров Т. Г. Психология овладения навыком чтения. М., 1953).

Поскольку методика русского языка призвана обеспечить овладение русским языком в практическом и отчасти в теоретическом планах, то естественно, что важнейшей основой методики являются науки лингвистического цикла: фонетика и фонология, лексикология с фразеологией, словообразование и этимология, грамматика — морфология и синтаксис, стилистика, а также орфоэпия, графика и орфография.

Фонетика и фонология во взаимодействии с графикой служат основой в разработке методики обучения грамоте, в формировании элементарного умения читать. Невозможно переоценить их важность и в овладении орфографией, таких труднейших тем, как правописание безударных гласных, звонких и глухих согласных в конце и в середине слова и т. п. На теорию графики опирается также методика чистописании (каллиграфия).

Знание лексикологии необходимо для правильной организации словарной работы в школе: разнообразных упражнений с синонимами, антонимами, с тематическими группами слов, в работе над многозначностью слов, над их смысловыми оттенками, эмоциональными окрасками и пр.

Как известно, в школе уделяется огромное внимание изучению состава слов и их образованию. Быстрота и легкость ориентировки в происхождении слов, в их родственных связях обеспечивают не только развитие мысли, но и орфографическую грамотность. Этот вид деятельности учащихся обеспечивается такими лингвистическими науками, как словообразование, этимология, грамматика.

Морфология и синтаксис, как языковедческие науки, помогают правильно организовать формирование языковых абстракций, представлений о структуре языка, о его системе, использовать грамматические сведения для решения вопросов правописания. Без знания грамматики невозможно сформировать у учащихся умения и навыки в области орфографии и пунктуации.

Грамматика важна также и в развитии речи, так как обеспечивает правильное образование форм слов, правильные связи между словами в словосочетании и правильное построение предложений.

В последние годы методика русского языка все больше и больше опирается и на стилистику, особенно в решении таких вопросов, как целесообразность выбора тех или иных слов, их форм, синтаксических конструкций в связной речи; в упражнениях по лексике; в разграничении языка устно-разговорного и письменно-книжного, «делового» и художественного; в анализе, усвоении и использовании изобразительных средств языка художественных произведений и т. п.

Развитие методики правописания не может не учитывать теории русской орфографии, В общем, методика русского языка своими корнями уходит в лингвистические науки. 
Методика чтения опирается также на теорию литературы: ведь учащиеся анализируют художественное произведение, и хотя эта работа протекает только практически, без сообщения учащимся теоретических сведений по литературоведению, но в методике нельзя не учитывать закономерностей создания литературного произведения и его воздействия на читателя. Особенно важны такие литературоведческие темы, как идейное содержание произведения, его тема и сюжет, его композиция, жанр, изобразительные средства языка.
§2 Русский язык как учебный предмет в начальных классах

Задания
1. Составьте план по данному материалу
2. Подготовьте устный ответ по плану
3. Подготовьте краткое сообщение «Программа по русскому языку в начальных классах»
4. На основе чтения литературы по методике русского языка в дореволюционной школе подготовьте сообщение «К. Д. Ушинский о русском языке как учебном предмете в школе»
Задачи начального этапа обучения русскому языку в условиях близкородственного украинско-русского двуязычия состоят в следующем:

· расширение и активизация словарного запаса учащихся;

· развитие умений слушать, понимать и говорить по-русски;

· формирование орфоэпических умений и навыков;

· развитие умений употреблять отдельные грамматические формы, не совпадающие в русском и украинском языках;

· обогащение речи учащихся синтаксическими конструкциями, развитие умений строить предложения и связные высказывания;

· формирование навыков читать и писать по-русски.

На начальном этапе обучения русскому языку внимание сосредоточивается главным образом на развитии речевых умений (вырабатываются при речевой деятельности), одновременно формируются и языковые умения (объем и виды работ тех и других указаны в программе по классам). В процессе речевой деятельности знакомим школьников в практическом плане со средствами языка (фонетическими, лексическими, грамматическими), служащими для речевого общения. С этой же целью формируются языковые (лингвистические) умения, способствующие овладению речью. Языковые умения связаны в основном со звуковым, позже — звукобуквенным анализом, с развитием представлений о тексте и предложении.

Развитие навыков русской речи на этапе начального обучения русскому языку осуществляется главным образом на основе трех взаимосвязанных видов речевой деятельности учащихся: слушания (аудирования — накапливания речевых образцов), говорения и чтения (активизации лексико-грамматического опыта). В процессе речевой деятельности формируются речевые умения — понимать русскую речь, говорить по-русски и читать. Во втором классе (конец первой четверти) вводится четвертый вид речевой деятельности — письмо. При обучении письму предполагается формирование графических умений. Принцип организации обучения на анализируемом этапе - от устной речи к чтению и письму.

В устной речи выделяются произносительные, лексические и грамматические навыки. Показатель сформированности навыка говорения в значительной мере определяется совокупностью уровней развития указанных навыков и умениями использовать их в процессе речи.

При формировании произносительных, лексических и грамматических навыков внимание должно уделяться коррекции их. Коррекции подлежат интерферирующие (взаимосмешиваемые) умения и навыки под влиянием родного языка (произношение звука [г'], звука [ч'], мягких губных и [р'] в конце слова, мягких согласных звуков перед [а] — пять, мята и т. п.).

Произносительный навык — сложный, отличается постепенностью в развитии. На начальном этапе обучения русскому языку формируется прежде всего навык правильного произнесения звуков русского языка, создается соответствующая артикуляционная база, осознаются и усваиваются одновременно звуковые трудности, которые связаны с интерференцией родного языка.

Вторая сторона произносительного навыка — сочетание звуков в слове, практика произнесения слов в связном высказывании (словосочетании, предложении). С этой целью в программе по русскому языку для начальных классов определяются материал, приближающий обучающегося к орфоэпической норме, и нормы правильного русского ли-тературного произношения, которыми дети должны овладеть в процессе устного обучения русскому языку.

Постановка правильного русского произношения у учащихся — одна из важнейших задач. Это обусловлено как первичностью звуковой материи в языке, так и распространенностью орфоэпических ошибок. Кроме всего, орфоэпические умения и навыки надо формировать именно на данном этапе, когда неправильные образцы еще не закрепились и когда дети особенно склонны к подражанию.

В программе по русскому языку для изучения определены звуковые явления и материал русского литературного произношения. Отбор их обусловлен соотношением фонологических систем украинского и русского языков. Внимание учителя сосредоточивается на углублении представлений у детей о слоге, ударении, звуке, гласном и согласном, звонком и глухом, твердом и мягком (изучали материал на уроках украинского языка); на обучении произношению русских гласных звуков не только в ударном и первом предударном слогах, но и в остальных безударных слогах (произношение редуцированных гласных звуков); мягких согласных, непарных по твердости — мягкости, звонких и глухих согласных в зависимости от позиционных изменений их; отдельных грамматических форм (родительный падеж имен прилагательных единственного числа, 3 лицо единственного числа глаголов, глаголов неопределенной формы на - ться). Усвоение такого материала будет способствовать развитию слухо-произносительных умений у школьников, фонематического слуха, умений слышать особенности  своего  произношения и речи окружающих.

Отработка произношения осуществляется практическим путем — с помощью имитации. Формированию орфоэпических умений и навыков в значительной мере способствует также развитие таких языковых умений, которые связаны с осознанием звуковой стороны речи, — слышать звуки в звучащем слове, членить его на звуки и устанавливать в нем звуковую последовательность (называние «цепочки» звуков в одно- и двусложных словах); определять ударение в слове (акцентологические умения);  различать на слух гласные и согласные звуки, звонкие и глухие, твердые и мягкие и др. Сначала эти умения развиваются в облегчённых условиях: школьник выполняет все звуковые операции за учителем, позже, по мере продвижения в обучении,— самостоятельно.

Следующая сторона произносительного навыка — правильное и выразительное оформление высказывания: членение фразы на смысловые части, выделение логических ударений, постановка пауз, правильное интонирование повествовательных, вопросительных, побудительных предложений как в устной речи, так и при чтении.

При формировании лексического навыка предполагается, во-первых, работа над значением слова, что, в свою очередь, обеспечивает развитие навыка словоупотребления и связного высказывания. Другая сторона лексического навыка — сочетание слов. На начальном этапе обучения, нередко возникают трудности, связанные с интерференцией родного языка (сладкое молоко, упертый человек, постилка на полу и т. п.).

Расширение и активизация словарного запаса школьников, обучение говорению по-русски осуществляется в соответствии с темами, близкими их жизненному опыту. Работа над темами способствует расширению знаний о природе, жизни людей. В связи с каждой темой изучаются новые слова (учебный лексический минимум), проводится работа над усвоением лексического значения их и одновременно — произношения   и   грамматической   сочетаемости.

В основе практического обучения говорению лежит развитие грамматического навыка. На начальном этапе обучения русскому языку он формируется у школьников на синтаксический основе — усваивается употребление форм в словосочетаниях, предложениях. Приобретается этот навык школьниками путем усвоения образцов речи.

Усвоение грамматических явлений русского языка облегчается близостью украинского и русского языков, значительным сходством в образовании форм склонения, спряжения. Задача устного практического курса русского языка — способствовать переносу навыков из родного языка, а также отработка употребления тех форм слов, которые отличаются в русском и украинском языках.

В программе по русскому языку предусмотрена работа по формированию грамматической правильности речи школьников. В ней указан грамматический материал, который дети усваивают практически, без обращения к теоретическим сведениям. Внимание учителя сосредоточивается на интерферирующих (взаимосмешиваемых) грамматических явлениях: употребление имен существительных, род которых не совпадает в русском и украинском языках (степь, полынь, собака); имен существительных именительного падежа в роли обращения (в отличие от звательного падежа в украинском языке); имен существительных I и II склонений единственного числа в дательном и предложном падежах (на руке, в дороге — ср. укр.: на руці, в дорозі); имен существительных в дательном падеже мно¬жественного числа с предлогом по: по дорогам, по партам (укр.: по дорогах, по партах); имен существительных и имен прилагательных в творительном падеже множественного числа (высоки[м'и), книга[м'и})\ имен прилагательных в именительном падеже единственного и множественного числа (новая, синие —ср. укр.: нова, сит); глаголов в прошедшем времени (ходил, бегал — ср. укр.: ходив, бігав); глаголов в 3 лице единственного и множественного числа настоящего и будущего времени (читает, прочитает); предлогов в — из, на — с; у, в, с (со), к, от (в школу — из школы, с парты — на парту, у школы, в школу, к окну) и др. При организации речевой деятельности учащихся задания и вопросы формулируются учителем так, чтобы побудить школьников употребить в речи ту или иную грамматическую форму.

Работа по формированию словоупотребительных навыков должна сочетаться с развитием синтаксических умений — построение словосочетаний, состоящих из слов, данных для усвоения (сначала повторяют за учителем, по данному образцу); построение предложений по образцу, из данных слов, по данному началу, по вопросам, чтение и составление схем предложений, позже — распространение их по вопросам, конструирование с опорой на ситуацию (наглядную, словесную, реальную).

Следовательно, программа по начальному обучению русскому языку ориентирует учителя на необходимость всестороннего изучения слова учащимися — его звукового, лексического и  г р а м м а т и ч е с к о г о аспектов.

В программе предусматривается обучение школьников строить связное высказывание сначала в 2 — 3 предложения (пересказ данного образца, составление предложений по данным словам и словосочетаниям, предложений по данным словам с последующим объединением их в связный текст, по началу, по вопросам); позже — логически объединять 3 — 4 предложения (2 класс) с опорой на наглядно иллюстративный материал, на ситуацию. | Практически важным в формировании навыков связной речи является ознакомление школьников на продвинутом этапе обучения с построением связного высказывания: зачин, основная часть, концовка [1]. Решение всех этих задач возможно только при реализации требований к формированию произносительного, лексического и грамматического навыков.

Развитие умения говорить осуществляется одновременно с совершенствованием умения понимать русскую речь на слух. С этой целью нужно учить детей воспринимать на слух несложный текст после одного прослушивания, наблюдать за общим тоном высказывания, темпом, громкостью речи, связывать эти особенности с ее содержанием. Дети учатся различать на слух разные по цели высказывания предложения (повествовательные, вопросительные, побудительные, а также восклицательные — без употребления терминов). Для проверки понимания прослушанного текста школьниками учитель использует задания, не требующие построения развернутого высказывания, — соотнесение рисунка и текста, выбор из двух данных предложений того, которое соответствует содержанию прослушанного, ответы на вопросы (в том случае, если возможен краткий несложный по построению ответ), озаглавливание текста; развивает умения воспринимать тему высказывания, последовательность событий, некоторые особенности характера действующих лиц произведения.

Словесно-слуховые образы, необходимые для осуществления высказывания, накапливаются не только в результате активной устной речи, но и при слушании. Во время слушания речь обогащается произносительными, словарными, структурно-грамматическими образцами, формируется речевой опыт у детей, развивается память, внимание. Вот почему важно обеспечить целенаправленный подбор материала для слушания, орфоэпически правильное произнесение слов, нормативную структуру предложений и их интонирование.

Совершенствованию умений говорить по-русски способствует построение и осознание диалогов (без употребления терминов «диалог», «реплика») по образцу, по данному началу, с опорой на текст, иллюстрацию, реальную речевую ситуацию. Объем диалогического высказывания—две-три реплики: вопрос — ответ, просьба — вопрос — ответ.

На продвинутом этапе устному обучению русскому языку проводится работа по осознанию особенностей и. структуры услышанного (прочитанного) текста — различение текста и отдельных, не связанных между собой предложений; выделение из текста предложений; распространение предложений по вопросам; узнавание предложений, в которых о чем-либо рассказывается, спрашивают, просят, приказывают; анализ эмоционально-оценочной информации текста.

Для развития навыков чтения по-русски планируется изучение букв, различающихся в русском и украинском алфавитах (ы, и, э, е, ё, ъ, ь). При обучении чтению учитель опирается на умения и навыки, полученные на уроках родного языка. Задача его — научить читать школьников слова с буквами, которые не совпадают в русском и украинском языках. При этом учим произносить прочитанное в соответствии с орфоэпическими нормами, формируем навыки замечать расхождение между произношением и написанием слов. В связи с чтением текстов для осознания читаемого практикуются ответы на вопросы по прочитанному, устный пересказ близко к тексту по вопросам, данному плну с предварительной подготовкой (отработка новых слов, введение их в словосочетание и предложение).

На этих уроках осуществляется и развитие учащихся — обогащаются их мышление и речь; вырабатывается осмысленное отношение к элементам речи; формируются умения анализировать, сопоставлять языковые факты, проводить аналогию, группировать и обобщать, доказывать; развиваются внимание и память.

Программа по русскому языку для начальных классов школы состоит из трех частей:

1. Обучение грамоте.

2. Грамматика, правописание и развитие речи.

3. Чтение и развитие речи.

Обучение грамоте начинается с небольшого подготовительного периода, который имеет целью научить детей расчленять предложения на слова, слова на слоги и звуки, образовывать из звуков и букв слова. В этот период начинается развитие у учащихся так называемого речевого слуха — умения слышать не только произносимые слова и слоги, но и составляющие их звуки.

Одновременно с подготовкой детей к обучению грамоте ведется и подготовка их к письму, так как и - тому, и другому обучают аналитико-синтетическим звуковым методом. Кроме того, дети знакомятся со школьным помещением, учатся сидеть за партой, пользоваться принадлежностями письма, слушать речь учителя, отвечать на его вопросы, работать коллективно.

В букварный период, который продолжается до 15 декабря, учащиеся обучаются первоначальному чтению и письму. Очень важно научить детей читать по слогам и целыми словами, списывать слова с письменного и печатного шрифта, писать под диктовку слова, правописание которых не расходится с произношением, и небольшие предложения из таких слов.

Основной идеей современной программы по чтению является идея воспитания у маленьких школьников любви к Родине, трудолюбия, правдивости, честности, чувства дружбы, уважения к родителям, товарищам, старшим. Эти воспитательные задачи осуществляются в процессе чтения, особенно художественных произведений. От знакомства с явлениями природы, с общественной жизнью и трудом людей в своей местности дети постепенно подходят к обобщениям на основе чтения, просмотра кинокартин и диапозитивов, предметных уроков.

Программа по чтению для I-III классов дает детям целый комплекс знаний и навыков, обеспечивающих успешное усвоение ими курса истории в IV классе. Программа III класса включает произведения художественной литературы и рассказы исторического содержания. Среди них значительное место занимают стихотворения и отрывки из прозаических произведении на темы, связанные патриотическим воспитанием.

Классная работа по чтению углубляется и расширяется внеклассным чтением. Основная задача уроков внеклассного чтения состоит в руководстве самостоятельным чтением учащихся. Внеклассное чтение является средством развития и воспитания учащихся, оно учит младших школьников самостоятельно пользоваться книгой, прививает им любовь к чтению.

В программе по чтению даются стихотворения, которые дети должны заучить наизусть.

Большое внимание в начальных классах уделяется развитию навыков чтения, в первую очередь развитию сознательного чтения учащихся, на основе которого развиваются навыки правильного, выразительного и беглого чтения. Пониманию читаемого способствует ряд упражнений, среди которых значительное место занимают такие, как: словарная работа, составление плана прочитанного текста, разного вида пересказы и пр. Указания на работы этого рода также имеются в программе.

При обучении грамматике и правописанию, кроме сведений по грамматике и указаний на умения и навыки в области правописания, особое значение имеют указания на развитие устной и письменной речи детей. Так как задача школы — научить детей правильно произносить звуки в словах, употреблять и писать слова, строить предложения и связную речь, то и программа для I—III классов имеет четыре раздела: «Звуки и буквы»; «Слово»; «Предложение»; «Связная  речь».

В I классе дети учатся выделять в слове гласные и согласные, твердые и мягкие согласные, писать слова, в которых ясно различимы в произношении звуки. Во II и III классах учащиеся приобретают умения правильно произносить и писать слова с разделительными знаками, обозначать буквами безударные гласные, звонкие и глухие согласные в конце и середине слов. Дети учатся правильно с точки зрения основных норм русского литературного произношения (орфоэпии) говорить и писать.

Знания детей по грамматике развиваются постепенно. Так, если в I классе дети учатся ставить вопросы к словам, узнают, что одни слова обозначают предметы (кто? что?), другие - признаки (какой? какая? какое? какие?), третьи - действия предметов (что делает? и т. д.), то во II, а затем в III классах, дети изучают части речи (имя существительное, имя прилагательное, глагол, местоимение). Кроме того, во II и III классах учащиеся изучают состав слова. При обучении младших школьников правописанию учитель опирается "не только на грамматические правила, но и на словарь, на практическое усвоение написания отдельных слов.

В течение всех трех лет обучения у детей формируется умение отвечать на вопросы правильно построенными предложениями; составлять предложения; устанавливать связь между словами в предложении и ставить знаки препинания (точка, знаки вопроса и восклицания в конце предложений, запятая перед союзами о, но и др.).

Занятия по грамматике и правописанию, а также и по чтению неразрывно связаны с занятиями по развитию речи учащихся. Дети учатся толково и ясно излагать свои мысли в устной и письменной форме.

Развитие связной речи ведется на основе системы постепенно усложняющихся практических упражнений: составление предложений о прочитанном, по картинкам, по своим впечатлениям, письмо изложений, сочинений.
Необходимость глубокого изучения родного языка в школе определяется его основными функциями: язык служит человеку, во-первых, средством оформления и выражения мысли, во-вторых, коммуникативным средством, «обслуживая членов общества в их общении между собой, и, наконец, средством выражения чувств, настроений (эмоциональная сфера).

Умения и навыки в области родного языка (речь, чтение, письмо) являются необходимым условием и средством учебного труда учащихся. Иными словами, дети, овладевая умением учиться, должны в первую очередь изучать свой родной язык — ключ к познанию, к образованности, к подлинному развитию ума. Без языка невозможно полноценное участие человека в жизни современного общества, участие в современном производстве, в развитии культуры, искусства.

Язык служит также важным средством воспитания: только хорошее знание родного языка позволяет приобщить школьника к нашей высокоидейной и высокохудожественной литературе, привлечь его к участию в различных формах драматического искусства, привить ему потребность читать газеты и журналы, полноценно общаться со взрослыми.

Вся система занятий русским языком должна обеспечивать воспитание у школьников интереса и любви к русскому языку как языку великого русского народа, «языкотворца». Один из богатейших выразительными средствами и наиболее развитых языков, русский язык уже стал языком межнационального общения и вышел на мировую, международную арену, став языком самой передовой марксистско-ленинской науки, языком высокогуманной культуры и искусства.

Одна из важнейших задач методики русского языка — определить и сформировать курс русского языка в школе (и, в частности, в начальных классах школы) как учебный предмет.

Школьный предмет «Русский язык» не может быть слепком с научного курса русского языка, так как перед школой стоит задача вооружения каждого школьника в первую очередь практическими умениями и навыками по родному языку. В то же время построение предмета «Русский язык» должно обеспечить учащихся подлинными образцами высокохудожественного языка„ воспитать у них высокую культуру речи, научить их правильно; точно и выразительно передавать собственные мысли, знания,- чувства. Наконец, школа должна дать своим воспитанникам определенную систему научно-теоретических знаний по родному языку, обеспечивающую формирование материалистического мировоззрения,; развитие абстрактного мышления учащихся и дающую теоретическую базу для усвоения орфографических, грамматических,; орфоэпических умений и навыков учащихся.

Содержание и виды занятий по русскому языку в начальных классах состоят в следующем:
а) в развитии устной и письменной речи учащихся — в связи с чтением, письмом, с изучением грамматического материала, с наблюдениями, с общественной деятельностью учащихся;

б) чтению и письму, и в дальнейшем совершенствовании этих умений, в превращении их в навыки;

в) в изучении литературной нормы — орфографически и пунктуационно грамотного письма, орфоэпически правильного произношения и в овладении выразительностью речи и элементами стилистики;

г) в изучении теоретического материала по грамматике, фонетике, лексике, в формировании систем научных понятий по языку;

д) в приобщении школьников к образцам художественной, научно-популярной и иной литературы через уроки чтения и грамматики, в овладении ими умением воспринимать литературное произведение.

Все эти задачи в начальных классах решаются в комплексе в одном предмете «русский язык». Конкретизирует эти задачи программа по русскому языку для начальных классов, являющаяся государственным документом, определяющим содержание и объем учебного предмета, а также основные требования к уровню знаний, умений и навыков по этому предмету. Выполнение программы учителем и учащимися является строго обязательным, а расширение или сужение программы не допускается.

Современная программа состоит из вводной объяснительной записки и разделов «Обучение грамоте», «Чтение и развитие речи», «Грамматика, правописание и развитие речи» с подразделами «Внеклассное чтение», «Звуки и буквы», «Слово», «Предложение», «Связная речь», «Чистописание» и списками произведений для заучивания наизусть. В программе также определены основные требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся по изучаемым темам.

§3 Краткий обзор истории методов обучения грамоте

Дайте ответы на вопросы

1. Каковы недостатки буквослогательного и слогового метода?

2. В чем преимущество звукового метода?

3. Как строил обучение грамоте К. Д. Ушинский?

4. В каком направлении происходило преобразование метода К.Д. Ушинского?

5. На какой основе происходит совершенствование методов обучения грамоте?

Основной задачей обучения грамоте всегда было формирование умений по чтению и письму. Но обучать можно разными способами. Одни из них ограничиваются узкими целями обучения первоначальному чтению и письму и в малой степени обеспечивают основу для дальнейшего обучения русскому языку. Другие способы эту задачу выполняют, но в недостаточной мере служат для развития речи, мышления и познавательных способностей учащихся. Исторически, методы обучения грамоте сводятся к четырем основным: буквослагательному, слоговому, разновидностям звукового метода и методу целых слов.

Буквослогательный и слоговой методы

Наиболее ранний - буквослагательный метод. В России он появился в XVI в. и просуществовал до середины ХІХ в. Каждая выделенная буква связывалась со звуком, и считалось, что звуков столько же, сколько букв. Поэтому главным было заучивание букв, которые в старое время имели название: аз, буки, веди, глаголь. Слоги составлялись путем механического соединения названий букв: буки+аз = ба, буки + люди + аз = бла.

С введением Петром I гражданской азбуки в XVII в. стало входить в употребление упрощенное название букв:  а,   бэ,  вэ. Но и запоминать буквы стало труднее. В это же время появилась картинная азбука Кариона Истомина, в которой первые звуки  названий  картинок соответствовали буквам алфавита. Но способ обучения чтению оставался буквослагательным. Дети читали по буквам, не понимали, как из букв получаются слоги и слова. В связи с этим выделился слоговой метод: после запоминания всех или нескольких букв переходили к заучиванию слогов и к чтению слов из них без составления слогов из букв. Буквослагательный и слоговой методы - синтетические, потому что учили читать от части к целому, от букв и слогов к слову.

Аналитический звуковой метод

В 40-х годах XIX в. в России появился аналитический звуковой метод. Обучение грамоте по аналитическому звуковому методу происходило от целого к части: давалось целое предложение, которое устно расчленялось на слова. Слово давалось первоначально не расчлененным на звуки, поэтому все слова приходилось запоминать. Каждое слово повторялось много раз, и каждый раз в нем выделялись слоги и буквы. Поэтому преобладающим было зрительное восприятие слов, а до звуков «добирались» через буквенный анализ слов.

Метод целых слов

Метод целых слов проник в Россию в начале ХХ в. из Америки. Сущность этого метода в том, что происходит запоминание большого количества слов и их графического изображения без расчленения на звуки и буквы. Через два месяца вводится буквенно-звуковой анализ. Для русского языка этот метод обучения непригоден. В чтении детей стали обычными ошибки угадывания, а в письме — пропуски букв и слогов, что резко снизило грамотность учащихся. Поэтому метод целых слов в 1934 г. был окончательно отвергнут наукой и практикой.

Синтетический звуковой метод

В 60-х годах XIX в. Н. А. Корф предложил синтетический звуковой метод, заимствованный из Германии (Г. Стефани, 1809). Сущность его состояла в том, что происходило слияние звуков путем протяжного произношения гласных и согласных: ааам, шшшша. Этот же прием использовался при чтении мгновенных согласных, что приводило к буквосложению, порождая «муки слияния»; из отдельно произнесенных «чистых» звуков прямой слог получиться не может. Поэтому учителю приходилось его подсказывать. Н. А. Корф ввел ряд упражнений в звуковом анализе (например, письмо по слуху). Однако преобладание синтеза как «слияния чистых звуков» фактически возвращало к буквослагательному способу со всеми его недостатками.

Близким к звуковому считается метод обучения грамоте Л. Н. Толстого, который отрицал искусственное «слияние» отдельных звуков, но применял выделение звуков на слух и способ слогоизменения (ма, мо, ми и г, д.). Метод Л. Н. Толстого называют слого-слуховым. Его положительная роль в том, что он фактически способствовал проникновению звукового метода в русскую школу. Большая заслуга Л. Н. Толстого и в том, что он создал непревзойденный образец азбуки для чтения — «Новую азбуку» (1874).

Звуковой метод К.Д. Ушинского

Создателем наиболее совершенного варианта звукового метода обучения грамоте в России был К.Д. Ушинский (1824—1870). Он исходил из задачи всестороннего развития ребенка, и свой метод он разработал как анализ живой речи. К. Д. Ушинский рекомендовал начинать обучение грамоте с различения на слух гласных в словах. Сначала выделялись три гласных, которые сопоставлялись в односложных словах типа мак, кот, мир. Из односложных слов выделялись и изучались» по порядку все гласные и затем обозначались в словах буквами (а, о, и, е, у, ы, я, ю). Согласные выделялись из простых слов, таких, как усы, осы, включающих уже известные детям гласные о, у, ы. Слово с новой согласной записывалось. К чтению переходили после звукового анализа слов. Синтез звуков слова заключался в четком произнесении слов в процессе их записи. Произнося каждый слог слова, ребенок осознавал его звуковой состав, потому что синтез основывался на предварительном слышании звуков слова. К. Д. Ушинский широко применял сопоставление звуков и их сочетаний в словах. Система его звуковой аналитико-синтетической работы над словом не потеряла значения до сего времени.

Однако К. Д. Ушинский не мог учесть качественных особенностей гласных я, ю, е и некоторых позиционных изменении согласных: например, что звук ж в конце слов уж, нож переходит в глухой согласный ш. Это смешение звуков и букв было правомерным в ту пору, когда еще не была разработана фонетика - наука о звуках языка.

Последователи К. Д. Ушинского -—В. И. Водовозов, Н. Ф. Бунаков, Д. И. Тихомиров, В. П. Вахтеров, В. А. Флеров, деятельность которых охватывает период 1850—1920 гг., преобразовывали его метод. Они вводили новые приемы, меняли порядок изучения  звуков, но все они придерживались основного положения о тесном сочетании звуковой аналитической работы с синтетической.

В. П. Вахтеров и В. Л. Флеров положили в основу обучения грамоте вместо письма составление слов из разрезной азбуки.

Широкое применение получает у них прием чтения слогов и слов «по подобию», например: на, ла, ра; ну, лу, ру; муха, луна, рука (с одним и тем же составом гласных). Оба методиста разошлись в вопросе о слиянии звуков: В, А. Флеров отрицал «слияние»,  заменив чтением «по подобию»,  а  В. П.  Вахтеров прием слияния очень важным. Применение искусственных слияния легко превращается в звукосложение, ведущее побуквенному чтению.

Разновидность метода «письма-чтения» была создана И.Н. Шапошниковым (1923). В методическом пособии «Живые звуки» он отрицает прием слияния  искусственно  выделенных «чистых» звуков (мъ, пъ и т. д.) с гласными.

Вместо этого он предлагает учить детей различать отдельные в живой речи в процессе их произнесения в словах. По И.Н. Шапошникову, основное — научить детей слышать, различать звуки в речи; выделенный звук они находят в словах, сами подбирают слова с этим звуком, преобразуют слова путем замены звуков. (Все эти операции выполняются без букваря.)

В книге «Как обучать грамоте» (1925) И. Н. Шапошников раскрывает природу каждого метода обучения грамоте и определяет пути совершенствования способов обучения звуковому анализу и чтению.

Исходное положение И. Н, Шапошникова: «Только тот читает, кто различает звуки речи» — оказало положительное влияние на совершенствование методики обучения грамоте. Система его не привилась в то время, потому что трудно было обучать без букваря.

Авторы руководства по обучению грамоте и букварей — С. П. Редозубов, А. В. Янковская-Байдина, А. И. Воскресенская — обобщили то ценное, что было в истории методов обучения грамоте.

С учетом данных науки о языке изменены способы изучения звуков, особенно твердых и мягких согласных, разные виды слогов расположены по степени трудности их усвоения («слоговые трудности»); отобраны и изложены в определенном порядке приемы звукового анализа и синтеза. Разработанная система обучения грамоте проверялась в школах в 1944—1946 гг., был создан букварь коллективом сотрудников АПН (1947—1952). Современный звуковой аналитико-синтетический метод продолжает совершенствоваться силами передовых учителей, методистов, ученых.

Понимание пригодности и ценности каждого метода приходило вместе с развитием науки о звуках русского языка (фонетики); немалую роль сыграло в этом психологическое изучение процессов овладения грамотой, а также разработка педагогических требований к обучению ребенка. Совершенствование метода обучения грамоте опирается на данные науки о языке, психологии и педагогики, которые совместно составляют научные основы методики обучения грамоте.

§4 Звуковой аналитико-синтетический метод обучения грамоте

в его современном виде

Задания

1. Укажите основные черты звукового апалитико-синтетического метода обучения грамоте и покажите, что нового внесено в систему этого метода в течение последних десятилетий
2. Составьте схему, отражающую процесс обучения грамоте (его периоды и этапы), и укажите основные задачи этих периодов и этапов
3. Проведите сопоставительный анализ «Букваря» Н. Архангельской и др. и «Букваря» В. Г. Горецкого и др., указав на существенные различия этих букварей в порядке изучения звуков и букв, в отношении к изучению твердых и мягких согласных, к слоговой работе и пр
Общие черты метода
Со времен К. Д. Ушинского звуковой аналитико-синтетический метод обучения грамоте прошел сложный путь развития. Значительные усовершенствования внесены в него современной жизнью. Поэтому в данной главе сначала будут отмечены те черты метода, которые сложились традиционно, а затем те, которые сформировались сравнительно недавно или находятся в процессе формирования, проверки, становления. Затем будет показано, как эти черты, или принципы, преломляются в современной букваристике и в школьной практике. 
Традиционные принципы метода:

а) с точки зрения целей формирования личности: обучение грамоте по аналитико-синтетическому методу носит воспитывающий и развивающий характер, обеспечивает умственное развитие через систему аналитико-синтетических упражнений, через речевые упражнения, оно накладывается на систему наблюдений природы и окружающей жизни, опирается на жизненный опыт самих учащихся, требует высокого уровня сознательности чтения и других видов учебного труда учащихся;

б) с точки зрения организационной: во-первых, выделяются добукварный, букварный и послебукварный периоды обучения грамоте; во-вторых, письмо не отрывается от чтения, а идет параллельно с ним (у К. Д. Ушинского оно предшествовало чтению, в современной школе — следует за чтением);

в) с точки зрения психолого-лингвистической: во-первых, обучение грамоте опирается на живую речь учащихся, на уже имеющийся речевой навык, включает в себя систему мер по развитию речи учащихся; во-вторых, за основу обучения грамоте берется звук; отсюда — огромное внимание выделению звуков, звуковому анализу и синтезу, артикулированию звуков, развитию фонематического слуха у детей; в-третьих, в качестве единицы чтения берется слог (слоговой, или позиционный, принцип чтения — как следствие диалогичного принципа русской графики); отсюда — большое внимание к слоговой работе: чтение слогов, слоговые таблицы и пр.

Черты и принципы метода, которые сформировались сравнительно недавно или же находятся в процессе становления:

а) с точки зрения организации учебного процесса: дифференцированный и индивидуализированный подход к учащимся в процессе обучения грамоте, что связано со значительными различиями и в общем развитии, и в готовности к чтению и письму у детей-семилеток, поступающих в I класс (по данным обследований, проводившихся в начале 70-х годов, от 30 до 80 процентов детей, поступающих в I класс, знают большую часть букв или все буквы, многие из них читают аналитически, по слогам, некоторые — синтетически, т. е. словами)

б) с точки зрения перспектив обучения: систематическое введение пропедевтических элементов грамматики, словообразования, орфографии, лексикологии, без теоретических сведений — на практической основе;

в) с точки зрения психолого-лингвистической: поиск наиболее рационального порядка изучения звуков и букв, с учетом доступности и легкости, с одной стороны, и задач воспитания и развития — с другой.

Воспитание учащихся в процессе обучения —важнейший принцип дидактики. В школе формируются привычки нравственного поведения, элементы материалистического мировоззрения. Уроки чтения и письма создают благоприятные возможности для воспитания у детей черт, необходимых будущим строителям коммунистического общества. Букварь дает немало познавательного материала, который приобщает детей к жизни нашей страны, нашего народа, и это служит основой всей системы воспитательной работы.

Материал букваря знакомит учащихся с радостной, счастливой жизнью детей и взрослых, с трудом в семье, в сельском хозяйстве, на транспорте, на стройке. Букварь и книги для дополнительного чтения дают детям богатейший материал о природе нашей Родины, о ее просторах. Привить любовь к родной природе, к родному селу, городу, ко всему, что тебя окружает,— это первый шаг к формированию патриотизма. С первых дней в школе дети чувствуют атмосферу уважения к труду и людям труда, заботы о людях. Чтение стихотворений и рассказов перемежается беседами по картинкам, наблюдениями природы, прогулками, участием самих детей в посильном труде.

Букварь — первая книга в жизни ребенка, он должен быть красочно оформлен, занимателен по своему содержанию. Нельзя обучение грамоте сводить лишь к фонетической работе, к технике чтения. Вся методика обучения грамоте должна быть окрылена счастьем приобщения детей к кипучей жизни советского народа, к его радостям, к его мечтам, к успехам.

Нравственным, идейно-политическим, трудовым, эстетическим воспитанием не исчерпываются задачи обучения грамоте. Очень важно прививать детям любовь к родному русскому языку, гордость тем, что они его изучают, стремление овладеть русским языком в совершенстве, научиться и читать, и писать, и свободно выражать свои мысли в устной форме.

На уроках воспитывается также внимание, активность, дисциплинированность, воля и другие важнейшие свойства личности. Для правильной организации обучения грамоте необходимо специальное изучение уровня готовности детей языковой, речевой готовности к обучению. Что же представляет собой современный семилетний ребенок, поступающий в I класс, с точки зрения языкового развития? Как изучать готовность детей к обучению грамоте?

Изучение начинается до поступления ребенка в школу: в августе и даже еще раньше, весной, при посещении учителем детского сада и семьи будущих первоклассников. Учителя знакомятся со своими будущими учениками в живой беседе, задают детям вопросы, предлагают рассказать о чем-то, что-либо прочитать или написать, выясняют общий кругозор детей.

Для учета результатов знакомства можно рекомендовать следующую схему для изучения речевой готовности к школе:

1. Умение читать:

а) читает целыми словами;
б) читает по слогам (аналитическое чтение);
в) читает по буквам (неправильный навык чтения);
г) знает не менее половины букв, но не читает;
д) знает менее половины букв, не читает;
е) знает лишь отдельные буквы.

2. Умение писать:

а) умеет писать все буквы, пишет слова (печатные или письменные);
б) умеет писать лишь некоторые буквы (печатные или письменные);
в) не умеет писать вовсе.

3. Готовность к звуковому анализу:

а) правильно указывает ударный слог (или звук);
б) делит слова на слоги;
в) выделяет звуки в слове или в слоге;
г) правильно произносит все звуки;
д) неправильно произносит звуки (указать какие);
е) громкость речи, дикция.

4. Устная связная речь. Чтение стихотворений наизусть:

а) знает не менее трех стихотворений, охотно их читает;
б) знает одно-два стихотворения, читать стесняется;
в) стихов наизусть не знает вовсе.

5. Устная связная речь. Рассказывание сказок:

а) умеет рассказывать одну или несколько сказок;
б) пытается рассказать, но неудачно;
в) не умеет и не пытается рассказывать сказку.

6. Устная связная речь. Размеры высказываний («Расскажи, что ты видишь на картинке»):

а) связный рассказ, более 20 слов, несколько предложений;
б) от 10 до 20 слов, несколько предложений;
в) связный ответ до десяти слов;
г) односложный ответ из двух-трех слов.

Изучается также активность детей (сами заговаривают, обращаются о вопросами, отвечают на вопрос, пространно или односложно и т. д.), синтаксический строй их речи, круг употребляемых слов.

Все собранные сведения фиксируются в двух вариантах: о каждом учащемся отдельно, что необходимо для индивидуального или дифференцированного подхода в обучении, и обо всем классе в целом, с целью получения «усредненных» характеристик. Последние необходимы для выбора методики общеклассной работы на уроке.

§5 Подготовительный период в обучении грамоте
Задания

1. Составьте тезисный план и «протокол» ключевых изречений по данной теории
2. Познакомьтесь с букварем В. Г. Горецкого, В. А. Кирюшкина, Л.Ф.Шанько
3. Сделайте анализ конспектов уроков чтения и письма подготовительного периода на первой и второй его ступени
4. Познакомьтесь с «Таблицами по обучению грамоте» Л.К.Назаровой
Обучение грамоте по букварю состоит из двух периодов: подготовительного и основного. В каждом из них выделяются последовательные ступени.В подготовительном периоде выделены две ступени: безбуквенная (до ознакомления с гласными ) и ступень, на которой учащиеся учатся обозначать основные гласные звуки буквами а, о, и, у, ы.

На первой ступени учащиеся овладевают рядом представлений: речь, предложение, слово, слог, звук, ударение, согласные и гласные звуки, «слияние» согласного с гласным,  причем даются соответствующие термины. Дети учатся анализировать речь, предложения, слова, приобретают умения звукового и слогового анализа слов, опираясь на схемы-модели предложений и слов.

В течение полутора недели первоклассники обучаются распознавать гласные и согласные звуки в словах, делить слова слоги, определять ударный слог; они уточняют и обогащают свой словарный запас, учатся связному высказыванию. 

На уроках письма на первой ступени дети упражняются в рисовании линий, узоров, фигур для укрепления мелких мышц пальцев, развития глазомера и ориентировки в рабочей строке тетради.

Задача второй ступени подготовительного периода: научить обозначать гласные звуки буквами в словах, написание которых соответствует их произношению (изучают пять гласных: а, о, и, у, ы).

В подготовительный период создаются основные предпосылки к обучению слоговому чтению и грамотному письму (дети к концу этого периода получают основные умения в анализе звукового состава слов, осознают звуковой состав прямого слога — слияния, получают представление о слогообразующей роли гласных звуков и об ударении в слове). Начинают закладываться те умения, которые развиваются в течение всего периода обучения грамоте. Прежде всего, ставится задача — познакомить детей с первой учебной книгой — букварем, с разлиновкой тетради, научить обращаться с пособиями. Проводятся первые упражнения, тренирующие руку ребенка для письма.
В подготовительный период первоклассники включаются в новую для них обстановку школьной жизни. Вместо дошкольной игровой деятельности начинается учебная работа. Дети должны усвоить правила поведения в школе, на уроке, во время перемен, а также привыкнуть к режиму школьных и домашних занятий. Важнейшей задачей в этот период является организация детского коллектива; учащиеся должны осознать себя его активными членами.

Учащиеся получают первые умения: правильно сидеть на уроке, поднимать руку перед ответом, громко и не торопясь отвечать, бережно обращаться с книгами и тетрадями, организованно выходить на перемену и входить в класс. Особенно важно приучить первоклассников внимательно слушать и точно выполнять указания учителя, прислушиваться к ответам товарищей; много внимания требует выработка привычки запоминать и выполнять домашние задания.

Задача учителя в период подготовки, детей к обучению грамоте состоит в том, чтобы познакомиться с подготовленностью каждого ученика к обучению. Учитель изучает особенности внимания детей, состояние их зрения и слуха (слабовидящие и слабослышащие, а также низкорослые дети размещаются на первых партах). Учитель знакомится с умениями детей: одни хорошо читают, другие читают неправильно (по буквам) или читают только отдельные слова. Особо надо выделить учащихся, слабо подготовленных к обучению. Они знают мало букв, плохо выделяют звуки, не обладают устойчивым вниманием. Если в классе есть хорошо читающие дети, то целесообразно организовать обучение с учетом разной подготовленности учащихся.

Правильный учет особенностей каждого ученика ведет к повышению уровня и темпов обучения всех учащихся, в том числе и слабо подготовленных.

Проверка готовности к звуковому анализу
Для проверки выделения первого звука можно использовать картинки. Если ребенок назвал звук,  входящий в  начальный слог слова, нужно отметить, что он выполнил задание: услышал первый звук в словах. Если ребенок сможет называть звуки по порядку в словах ау, ум (уа, ам), нужно отметить, что у него есть начатки звукового анализа.

Если ребенок называет звуки в словах шар, луна по порядку, это показывает полную подготовленность ребенка к овладению грамотой. Ребенок сможет назвать звуки в словах сани, лист обычно потому, что его научили анализу твердых и мягких согласных в словах, либо потому, что он уже умеет читать.

Проверка умений по чтению
Для фиксации результатов по технике чтения составляется таблица с такими данными: фамилия, имя учащегося; не читает; читает по слогам; читает целыми словами; читает словами и слогами; читает хорошо; начало чтения; понимание.
Проверять чтение, поступающих в I класс нужно по тексту, который ребенок не видел ранее. Если ребенок не читает, это отмечается в соответствующей графе; понимание читаемого отмечается знаками +, —.

Для проверки состояния речи детей им предлагается рассказывать по частям сказку, например «Волк и козлята», один начинает, другой продолжает, и так до конца.

Ознакомиться с речью детей можно также путем рассказа о том, как каждый провел лето, или в беседе по картинкам букваря на ту же тему.

Обучение первоначальному анализу речи
Первоклассники получают представление о том, что речь членится на предложения. Сначала дети выделяют из речи предложение, т. е. выражают какую-нибудь одну мысль из всего сюжета, например картинки: Петя  летом ловил рыбу. Затем составляют ряд предложений по сюжетной картинке.

Учитель показывает, что можно обозначить предложение одной чертой, начало предложения отмечается уголком, в конце предложения ставится точка.

Учащиеся получают первые практические умения по расчленению предложений на слова. В букваре даны картинки, по которым можно составлять доступные для первоклассников предложения, легко распадающиеся на слова. Например, по содержанию картинки букваря составляются предложения: Дети играют; Мальчики наловили рыбы; Дети купаются. Ученик называет каждое слово предложения и устанавливает, сколько всего слов. Если возникнут затруднения в определения числа слов, можно прибегнуть к приему исключения: «Мальчики ... рыбы. Какого слова не хватает? Наловили», Предлагается сказать предложение полностью и сосчитать слова, назвав их по порядку. При составлении предложений каждое слово обозначается черточкой, например: Девочка бежит 

Если дополнить это предложение — Девочка бежит быстро, чертится три черточки. Учащиеся объясняют, почему в начале предложения слово обозначено черточкой с уголком, как отметить, что предложение закончено.

После расчленения предложений на слова учитель знакомит детей с разделением слов на части — слоги. Он подбирает сначала двусложные и трехсложные слова (зайка, белка; синица, кукушка), а затем дает односложные (кот, волк, рысь и т. п.). Слоги в словах обозначаются короткими вертикальными черточками. 

Работу над ударением лучше всего начать с двусложных слов, включающих одинаковые слоги: мама, папа, дядя, Ляля и т. п. Сначала дети произносят слова по слогам, а потом в целом, как в обычном разговоре. Учитель обращает их внимание на более сильное и громкое произношение одного из слогов в слове. «Мы как будто ударяем голосом один слог слова: папа, дядя. Это так и называется «ударение». После этого можно провести упражнение на поиск ударного слога в более трудных случаях (чайка, сова, кукушка, попугай и т. п.). Знак ударения ставится в виде черточки над «слогом» слова в схеме, например: кукушка, синица.

Формирование представления учащихся о звуках языка не может ограничиться механическим произносительным расчленением слова в таких случаях, как ау, ус, аист, хотя начать выделение из слов гласных и согласных звуков можно и так: а у, ус, аист. Большая часть слов русского языка включает прямые слоги как слитные произносительные единицы, в которых выделить согласный и гласный звуки можно только умственно. Это так и называется «умственное действие» звукового анализа. Можно осознать, услышать звуки в прямом слоге, назвать их, но произнести их отдельно нельзя: в слове они звучат иначе, чем названные отдельно. Именно этим объясняется трудность обучения чтению прямых слогов в словах, что появляется в побуквенном чтении слога и слова: Нэ и нэ а (Нина). Однако слышать и абстрагировать звуки прямых слогов в словах необходимо для того, чтобы научиться осознанно и правильно читать и писать.

Все дети легко выделят звуки в слове ус. Учитель обращает их внимание на различие этих звуков: звук у произносится с голосом, звук с — без голоса; звук у произносится свободно, выдыхаемый воздух не встречает преград, а" при произношении звука с язык трется о нижние зубы, от струи воздуха получается свист, шум. Таким же образом рассматриваются звуки слова аист, причем дети выделяют два звука, произносимых свободно— а, и, а также два звука, произношение которых вызывает шум — с, т. Учитель сообщает, что звуки, произносимые свободно, без преград и шума, называются гласными: дети выделили гласные а, у, и. Учитель чертит схему слова аист из четырех" клеточек и сообщает, что гласные звуки дети будут обозначать красным кружочком в клеточке (на доске — просто кружочком). Дети упражняются в выделении начальных звуков в словах аист, осы, ива, утка. Учитель обращает их внимание на то, что гласные звуки а, о, и, у самостоятельно образуют в словах слог: а-ист, о-сы, и-ва, у-тка.

На следующем уроке или через урок учащиеся получают представление о прямом слоге, в котором согласный и гласный звуки слиты в единое произносительное целое. Целесообразно начать с анализа слогов ма и му. Дети выделяют слог ма в слове мама и наблюдают, как он произносится (с широко раскрытым ртом); им предлагается сказать, как мычит корова (му). Они сравнивают слоги ма- му: слог ма произносится с открытым ртом, а при произношении слога му губы вытягиваются трубочкой. Учитель предлагает подумать, какой гласный звук широко раскрывает рот, а какой гласный звук вытягивает губы трубочкой. Дети догадываются, что это гласные звуки а, у. Значит, гласный звук а образует слог ма, а гласный звук у образует слог му.

После звукового анализа слов осы, шар, малина, ярко илюстрирующих слитность согласного и гласного в слогах сы, ша, ли, на, учитель поясняет, что слитность звуков обозначается прямоугольником, поделенным диагональю, а слог, включающий гласный звук вместе с согласным, называется «слиянием». Так, схема слова осы состоит из двух клеточек:  первый слог из одного гласного, второй — слияние (СГ)
Гласные обозначены красным кружочком. Таким же образом можно изобразить звуковой и слоговой состав слова любой структуры, например: розы, папа, луна, рука, насос, шалаш, кусок,  малина, Марина, калоши, малыши и т. д. Разными в составе слов одной и той же звуко-слоговой структуры могут быть ударный слог и качество входящих в слово согласных, твердых и мягких (глухих и звонких). В схемах слов отмечаются основные, существенные признаки, имеющие значение для обучения детей первоначальному чтению и письму. Так, противопоставление согласных по твердости и мягкости является существенной особенностью системы согласных в русском языке (барабан — конь; три — пять).

Указанное членение слов на звуки и выделение в составе слов прямых слогов помогают подвести детей к анализу, необходимому для обучения чтению. Однако в дальнейшем, с появлением слов, включающих стечение согласных в начале, помимо выделения прямого слога в словах, нужно также показать связность чтения всех согласных, объединяемых последующим гласным звуком.

Для этого применяется обозначение всего слога слова дужкой, например: струна, стрела и т. п.:

Подготовка к письму
Для первоклассников правильное письмо букв и их соединений — трудное и серьезное занятие. В подготовительный период учащиеся выполняют упражнения, которые готовят их к письму. Прежде всего, необходимо приучать детей правильно и свободно сидеть во время выполнения письменных упражнений, руководствуясь правилами посадки. Для этого используется картинное пособие. Учителю нужно с самого начала настойчиво исправлять все отклонения от правильной посадки. При этом учитываются и определенные правила наклонного положения тетради «Рабочая пропись».

Прежде чем писать в «Рабочей прописи», учитель знакомит детей с разлиновкой этой тетради. Нужно научить детей видеть рабочую строку и правильно 'писать на ней буквы, формировать умение на глаз прикидывать расстояние между буквами. Для ориентировки в строках рабочей тетради учащиеся сначала выполняют рисование различных фигур, бордюров, узоров, подводящих к написанию элементов букв. Вместе с тем у них укрепляются мелкие мышцы руки, умение правильно держать шариковую ручку, плавно вести линии, вырабатывается верная и устойчивая посадка при письме.

Умения, приобретаемые в подготовительный период
В течение трех недель подготовительного периода у первоклассников закладываются следующие знания и умения: 

1. Учащиеся усваивают начальные правила поведения в школе и на уроке.

2. Получают представление о том, как нужно отвечать с места у доски (держать себя подтянуто, отвечать громко, четко).

3.Усваивают правильную посадку при письме, умение держать ручку, сохраняя правильное положение тетради на парте, подготавливаются к письму строчных и заглавных букв, обозначающих пять гласных звуков: а, о, и, у, ы.

4.Приобретают представление о членении речи на предложения и умение выделять в предложении слова (без предлогов), произносительно членить слова на слоги и выделять ударный слог; осознают слогообразующую роль гласных; приобретают первоначальные умения анализа звуковой и слоговой структуры слов, в которых гласные и согласные звуки  выделяются в наиболее благоприятной позиции  (вне слияния); получают представление о слиянии как едином произносительном сочетании согласного и гласного звуков в прямом слоге; приобретают умение вычленять в словах «слияние» и примыкающие к нему согласные звуки и обозначать эти части слова условными значками: гласные — красным кружочком, слияние — прямоугольничком, поделенным диагональю на две части, в одной из которых ставится значок гласного звука.

5.Запоминают пять гласных букв, обозначающих пять гласных звуков (а, о, и, у, ы), необходимых для начала обучения слоговому чтению.

Построение уроков в подготовительный период
Уроки в начальный период обучения грамоте строятся с учетом особенностей внимания первоклассников: дети  не могут долго заниматься одним делом и быстро утомляются. Поэтому необходимо менять виды деятельности детей на уроке каждые 10—15 минут. Вместе с тем занятия на каждом этапе урока должны подчиняться единому плану и цели урока.

 Работа на уроке организуется таким образом, чтобы рассказ и беседа сменялись активными действиями детей, в том числе и физическими упражнениями. После работы по картинкам букваря над расчленением предложений на слова учащиеся переходят к рассказыванию сказки. После этого учитель может говорить короткие предложения из сказки, а дети будут называть число слов, причем учитель изображает слова с помощью черточек на классной доске, к этому можно привлечь и детей.

Во время урока письма объяснения учителя сменяются упражнениями. Учащиеся показывают, как поднимается и опускается палец, который держит ручку. Дети пишут.

Когда учитель видит, что дети устали писать, организуется зарядка с движениями рук и пальцев; по усмотрению учителя одновременно произносится стихотворение. После этого продолжается письмо.

Уроки в подготовительный период. Первая ступень
Урок 1 Тема: «Предложение и слово»
I. Составление предложений, состоящих из двух и трех слов, по картинкам букваря, по таблице № 2 и с применением схем-черточек.

2.Рассказывание сказки по предложениям: один начинает, другой продолжает и т. д.

3.Выделение  некоторых  предложений  из  сказки.   Применение  черточек-схем, указывающих  количество слов  в предложении.

4.Рисование персонажей сказки.

На данном уроке сначала происходит работа над предложением и только потом рассказывается сказка.

Наиболее эмоциональную часть урока и рисование лучше отнести на его вторую половину, так как после сказки перейти к работе над предложением труднее:  воображение детей занято сказкой.
Вторая ступень
Урок 2 Тема: «Ударение в устном слове. Природа родного края»
I. Обобщение   по   работе,   проведенной   на   предыдущем   уроке    (речь делится  на предложения,  предложения — на слова,  слова — на  слоги).

2.Беседа о зверях и птицах, обитающих в данной  местности. Отгадывание загадок о зверях  и  птицах   (заяц, волк,  лиса,  сорока,  кукушка,  ворона т. д.). Беседа о бережном отношении  к природе. 

3. Работа над ударением в словах. Членение на слоги и  выделение ударного слога  в  словах  мама,  папа, дядя. Схематическое изображение этих слов — линия, поделенная на две части, над первой частью ставится знак ударения. Выделение ударного слога в заданных учителем словах, состоящих из двух и трех слогов (чайка, кукушка).  Формулирование вывода:  в  слове бывает только один ударный слог.

4.Игра на подбор схем к заданным словам, различающимся местом ударения (например: парта, сумка и пенал, стена).

5.Задание на дом: подобрать слова к двум заданным схемам, различающимся местом ударения  (кто подберет больше слов).

УРОК 3 Тема: «Гласный звук и, буквы  И, и. Труд детей»
1. Проверка выполнения домашнего задания.

2.Беседа на тему: для чего нужна иголка. Вывод: иголка — инструмент для шитья.

3. Выделение ударного слога в слове иголки. Слого-звуковой анализ слова: гласный звук и один составляет слог, в слоге гол слияние и согласный звук л, в третьем слоге слияние 
4.Согласного звука с гласным (ки). Рассматривание особенностей произношения гласного звука и (рот растянут в «улыбке», воздух проходит свободно).

5.Рассматривание букв И, и в красном квадрате на странице 15 букваря справа. Определение места буквы и в кассе букв и слогов   (рядом с ранее изученными гласными буквами).

6.Беседа по картинке букваря  о заботливой хозяюшке, трудолюбивой помощнице  мамы.   Составление   предложений   по   картинке:   Девочка   шьет. Девочка  шьет платье. Девочка  шьет платье  кукле.  Учащиеся  составляют предложения в соответствии с заданными схемами. Подбор имени для девочки, начинающегося на букву И: Ира, Ирина, Инна.

7.Упражнение в слышаньи звуков  а, о, и.  Называя  соответствующей гласный звук, учащиеся выставляют буквы  (например: окунь—о, окуни-—о,и, иголка — и, о, а, иголки—и, о, и, Ирина — И, и, а и т. п.).

8.Работа над многозначным словом иголки (иголки для шитья, комочки у ежика, иголки у елки),

9.Рассказывание  сказки  «Лиса  и  журавль». В  сказке выделяется  несколько слов, в которых слышится гласный звук и.

9. Опознавание (чтение) гласных букв на 16-й странице букваря. 

10. Задание на дом: выставить на своих наборных полотнах все изученные гласные буквы; подобрать слова, включающие гласный звук и.

Урок 4 Тема: «Письмо заглавной и строчной букв И, и»
1.Сравнение печатной и рукописной буквы и.

2.Письмо строчной буквы по образцу в прописи.   (Обращается внимание учащихся на параллельность двух линий.)

3.Рассматривание образца заглавной буквы И. Письмо в прописи заглавной буквы И. Письмо на строках в прописи, закрепляющее  изученные буквы.

4.Картинный диктант: учащиеся называют картинки, включающие в начале названия гласные звуки, и пишут соответствующие гласные буквы (например: осы — о, ива — и, аист — а и т. п.).
Структура урока по русскому языку

предварительного устного курса
I. Организация учеников класса к уроку

II. Повторение изученного

Закрепление умений, полученных на предыдущих уроках:

· правильное произношение раньше выученных слов;

· на каком языке произнесено слово;

· произношение рифмовок, скороговорок;

· отгадывание загадок;

· беседа по прослушанному на предыдущем уроке тексту;

· звуковой анализ данных слов;

· составление звуковых схем данных слов;

· составление словосочетаний;

· составление предложений;

· составление схем данных предложений;

· игры для закрепления умений и навыков.

III. Изучение нового материала

1. Объявление темы урока и мотивация учебной деятельности.

2. Вступительная беседа по данной лексической теме.

3. Отработка новых слов по данной теме.

· правильное произношение  данных слов учителем;

· толкование значения данных слов;

· обучение учеников правильному произношению данных слов;

· составление словосочетаний с данными словами.

4. Ознакомление учеников со звуковыми явлениями русского языка по данной теме:

· правильное произношение звуков, слогов со звуками;

· правильное произношение данных слов;

· звуковой анализ слов;

· слоговой анализ слов;

· игры: «Угадай слово», «Повторить слова сказанные на русском языке», «Отвечай правильно», «Запомни, что где лежит», «На каком языке сказано?», «Запомните порядок слов»; «Найти лишнее слово», «Угадай, что у меня?», «В каком слове есть данный звук?», «Угадай слово по данной звуковой и слоговой схеме»;

· заучивание скороговорок с данным звуком.

Физкультминутка

5. Ознакомление учеников с грамматическими явлениями русского языка:

· составление словосочетаний, учитывая данные грамматические явления;

· составление предложений по образцу, по вопросу, по рисунку, по данной схеме;

· дополнить предложение;

· определить пропущенное слово в предложении;

· игры: «Когда это бывает?», «Что есть в портфеле?», «Что нужно для урока?», «У кого что?», «Запомни, что где лежит», «Для чего это нужно»;

· заучивание наизусть рифмовок, пословиц, загадок;

· составление схемы предложения.

6. Развитие устной связной речи

· Беседа по прослушанному учениками тексту.

· Выбрать правильный ответ на вопрос.

· Выбрать иллюстрацию, соответствующую прочитанному  учителем отрывку.

· Составление предложений по прослушанному тексту.

· Угадать, чьи это слова.

· Составление вопросов и ответов по данному рисунку (диалоги в парах),

· Составление продолжения данного рассказа.

· Ролевые игры по данной теме.

· Составление диалога и его инсценизация.

· Составление связного высказывания.

IV. Итог урока

1. Какую тему изучали?

2. Какие новые слова запомнили?

3. Что вам больше всего понравилось в тексте, что вы прослушали?

4. Что в тексте не понравилось.

Структура урока русского языка по начальному обучению чтению и письму

I. Организация учеников класса к уроку

II. Повторение изученного

1. Прочитать слова с изученной раньше буквой.

2. Прочитать текст.

3. Прочитать предложения для письма.

4. Вопросы по содержанию текста.

5. Раскрыть содержание рисунка.

III. Изучение нового материала

1. Объявление темы урока и мотивация учебной деятельности.

2. Анализ языкового материала

- Правильно прочитать данные слова.

- Разделить слова на слоги.

- Выделить слоги с изучаемой буквой.

- Сделать звуковой анализ данных слогов.

- Определить какие слоги ударные, а какие безударные.

- Какие буквы пишутся в ударных и безударных слогах?

- Какие звуки обозначают эти буквы в ударном и безударном слогах?

- Какие звуки обозначает изучаемая буква.

IV. Закрепление изученного

1. Прочитать слоги с изученной буквой.

2. Правильно научить детей читать слова с изученной буквой.

3. Провести сравнение с украинским языком.

4. Составление слов с изучаемой буквой.

5. Составление словосочетаний и предложений с изучаемой буквой.

6. Чтение и анализ текста с изучаемой буквой.

7. Письмо изучаемой буквы, слов и предложений с этой буквой.

8. Заучивание рифмовок, скороговорок, загадок с данной буквой.

9. Выполнение упражнений с логической нагрузкой.

V. Итог урока

1. Какую букву изучали на уроке?

2. Какие звуки она обозначает?

3. Придумать слова с этой буквой.

4. Составить словосочетание или предложение  со словами, в которых была бы изучаемая буква.

§6 Основные виды работ на уроках обучения грамоте
Задания
1. Подберите собственные примеры на все виды звукового анализа и синтеза, запишите их 

2. Составьте не менее пяти занимательных упражнений на звуковой анализ и синтез 

3. Опишите (письменно) артикуляцию одного согласного звука и одного гласного, а также их слияние в слоге
4. Укажите основные задачи и направления работы по развитию речи учащихся в связи с обучением грамоте
Работа над звуками

Основой обучения грамоте служит звук, на уроках проводится звуковой анализ слов и слогов, звуковой синтез слов и слогов, анализ звуков и их артикулирование, работа над дикцией, логопедическая работа.

Работа над звуками смыкается с буквенной работой, особенно в приемах синтеза (составление слов из букв разрезной азбуки и другие приемы): постоянное соотнесение звука и буквы полезно и для формирования навыка чтения, и для выработки основ орфографически грамотного письма.

Приемы звукового анализа и синтеза наиболее полно разработаны С. П. Редозубовым; он указал и описал шесть приемов анализа и семь приемов синтеза, способы и варианты их применения. Остановимся на основных из этих приемов.

Анализ

1.Выделение слов из речевого потока (из предложения); отчетливое произношение отдельного слова; деление слова на слоги и отчетливое произношение слогов, входящих в него; выделение ударного слога, произношение слова с усиленным, выделенным ударением, отчетливое произношение слов по слогам с выделением отдельного звука (мы-ллло, по-шлиии, шаррр).

2.Выделение звука нового, т. е. предназначенного для изучения на данном уроке. Известно несколько приемов первичного выделения нового звука:

а) выделение из предложения звука-слова и из предложения по картинке Слива и груша, звука-слова а из предложения Это собака, а это кошка;

б) прием звукоподражания: жжжжук, жжжж;

в) выделение согласного звука из закрытого слога, где он наименее прочно связан с предшествующим гласным: аааммм — ам, сааа-ммм, соо-ммм; ммааа-к, ма-к;

г) выделение согласного звука из открытого слога (рекомендуется преимущественно для «длительных» согласных): Шшшуу-ра, Ссааа-ша; .

д) выделение гласного, образующего целый слог: о-сы, у-сы (желательно, чтобы слог был ударным); так же выделяется и йотированные: ю-ла, я-ма, е-ду и т. п.;

е) перечисление слов с одним начальным звуком (слова произносит учитель, а звук называют учащиеся): конь, камень, кисель, крыша;

ж) договаривание слова, произнесенного по картинке (на картинке — лук); учительница говорит: луу, дети добавляют: к.

3. Перечисление звуков в слове, их последовательное называние, подсчет количества звуков в слове; то же — по слоговому составу, например: Слава — Сла-ва — с-л-а-в-а, пять звуков, пять букв, два гласных, три согласных, два слога, ударный — ела. Можно указать также: согласные с, л, в — твердые. Данный прием анализа продолжается во втором полугодии, а также в последующих классах, под названием фонетического разбора.

4. Сопоставление, сравнение слов по звучанию и по начертанию особенно эффективно при знакомстве с парами мягких и твердых, звонких и глухих согласных.

В обучении грамоте анализ всегда идет несколько впереди синтеза, но в целом они неразрывны: анализ создает основу для овладения процессом чтения синтез формирует сам навык чтения.

Синтез

1. Произношение слога или слова, предварительно подвергнутого звуковому анализу, и последующее составление из разрезной азбуки; чтение этого слога или слова (иными словами, сам процесс чтения представляет собой синтетическую деятельность, так как, узнав все звуки или все буквы, мы их объединяем и таким образом прочитываем).

2. Образование слоговых таблиц на основе согласного (ма, мо, му, мы) или на основе гласного (са, ма, ра, ша и т. д.); чтение таких таблиц по букварю или по плакату; составление таблиц из букв разрезной азбуки.

3. Чтение слов по подобию: мама —Маша — Саша (слова различаются одной согласной буквой). Примеры для чтения по подобию могут составляться и самими учащимися: сыр — сор — сом — сок.

4. Наращивание гласных или согласных в начале или в конце слова; при этом должно получиться новое слово: мал — мала, сор — сорт, рот — крот, мел — смел.

Все эти приемы занимательны, дают возможность организовать полуигровые моменты на уроке. Здесь описаны далеко не все приемы анализа и синтеза, применяемые в современной школе: более полное их описание можно найти в практических пособиях по обучению грамоте.

Обобщая, подчеркнем, что не может быть ни чистого анализа, ни чистого синтеза: речь может идти лишь о ведущей роли того или иного вида мыслительной деятельности. Анализируя слово, учащийся осознает его как единое целое, обладающее лексическим значением,— это синтез; синтезируя слово, он не может и не должен отвлекаться от его звукового состава, а это анализ. В целом же надо подчеркнуть, что система аналитико-синтетической работы обеспечивает высокий уровень мыслительной активности учащихся в процессе обучения грамоте. Именно приемы аналитико-синтетической работы обеспечивают познавательную самостоятельность учащихся, создают «проблемные» ситуации — развивают - наблюдательность, сообразительность детей, исключают механическую работу.

Эффективным средством, облегчающим звукобуквенный анализ и синтез, служат такие дидактические пособия, как разрезная азбука, разрезные слоги и наборное полотно (общеклассное — на доске и индивидуальные — на партах у каждого учащегося); буквенный или слоговой абак — планшет с подвижными лентами, на которых напечатаны буквы или слоги: передвигая ленты, можно составлять на планшете слова; кодоскоп, позволяющий проецировать буквы на экране, составлять из них слоги и слова; магнитофо     н или лингафонный кабинет для отработки произношения звуков, а также для воспроизведения записей выразительной речи, главным образом художественных произведений.

Артикулирование звуков, работа над дикцией

Важное место в системе звуковой аналитико-синтетической работы принадлежит анализу и синтезу самих звуков, наблюдению над положением и движениями органов речевого аппарата в момент произношения звука (анализ) и приведению в нужное положение собственных органов речи с целью произнесения звука или сочетания звуков, обозначенных буквами (синтез). Например, анализ звука о: губы расширены и округлены, язык немного оттянут назад, рот открыт наполовину, звучит голос. Анализ звука в: верхняя губа немного приподнята, нижняя прикоснулась к верхним зубам, между зубами щель, язык чуть-чуть оттянут назад, звучит голос.

Синтез звука р: рот немного приоткрыт, между зубами щель, губы растянуты чуть-чуть пошире, язык немного оттянут назад и сильно приподнят кверху; звучит голос, кончик языка дрожит под струей проходящего воздуха.

Не все звуки поддаются артикулированию в I классе; так звуки щ, аффрикаты, среднеязычные ц, ч, и, заднеязычные г, в, х обычно на этой ступени обучения не артикулируют, по крайней мере по указанной методике.

Хорошая дикция зависит от гибкости артикуляционного аппарата, поэтому упражнения в развитии дикции направлены на развитие его гибкости. Приведем виды упражнений:

а) упражнения в громкости произношения: например, произносить слова сало — шило — сало — шило, то усиливая голос почти до крика, то ослабляя его до шепота;

б) упражнения в темпе произношения: те же слова сало — шило произносить медленно, все убыстряя темп;

в) отработка произношения отдельных согласных звуков, особенно тех, в звучании которых есть у детей дефекты;

г) артикуляционная гимнастика;

д) упражнения на произношение трудных звукосочетаний; с этой целью используются скороговорки и чистоговорки, их нужно проговаривать быстро, как можно быстрее, обычно по несколько раз подряд: Мама мылом Милу мыла. Сам сшил сапоги. Около кола колокола. Протрубили трубачи тревогу. Щеткой чищу я щенка, щекочу ему бока. У осы не усы, не усищи, а усики. На дворе трава, на траве дрова. На горе гогочут гуси, под горой огонь горит. Бык тупогуб, тупогубенъкий бычок и мн. др.

Нужно приучать детей к правильному дыханию во время речи, к произношению звуков и т. п. Некоторые дети обнаруживают застенчивость, особенно в тех случаях, когда они не выговаривают чисто каких-либо звуков. Здесь полезно хоровое произношение звуков, слов, хоровое чтение, проговаривание скороговорок хором.

До поступления в школу ребенок пользовался речью, не задумываясь над ее структурой и закономерностями. Но в школе он узнает, что речь складывается из слов, что слова состоят из слогов и звуков, обозначаемых буквами, и т. д. 
Развитие речи в школьной практике осуществляется по трем направлениям: словарная работа (лексический уровень), работа над словосочетанием и предложением (синтаксический уровень), работа над связной речью.

Наибольшее значение для развития речи, естественно, имеет семантическая работа: наблюдения над значениями слов, уточнение значений, их оттенков. С первых дней пребывания ребенка в школе его нужно приучать к внимательному отношению к слову, к поиску наиболее выразительных слов. Эта задача доступна первоклассникам: дети обычно тонко чувствуют выразительность речи, они любят экспрессивную речь, сами охотно употребляют слова с уменьшительными и ласкательными суффиксами.

Работа над предложением, как и над словом, начинается буквально с первого урока в школе: это выделение предложения из речи (речевого потока), чтение, это ответы на вопросы (и вопрос и ответ представляет собой предложения).

В период обучения грамоте решаются следующие основные задачи работы на синтаксическом уровне:

а) осознание предложения как самостоятельной единицы речи, выделение предложений в устной речи, составление их, чтение по букварю;

б) переход от односложных высказываний к высказываниям развернутым, от неполных предложений — к полным, относительно большим предложениям, имеющим, как правило, состав подлежащего и состав сказуемого;

в) установление простейших связей между словами в предложении, в основном в предикативной группе, а также в подчинительных словосочетаниях.

Не следует спешить с введением в речь детей новых синтаксических конструкций, но коль скоро они появляются в их собственной речи, то задача школы не в том, чтобы искусственными мерами, запрещениями сдержать речевое развитие детей, а в том, чтобы поддержать это новое и обеспечить его правильность.

Следовательно, в работе над предложением значительное место принадлежит исправлению недочетов, самонаблюдению и самоконтролю.

Так, от предложения школьники переходят к связной речи.

Связная речь в период обучения грамоте — это пересказ прочитанного самими детьми или учителем, это различные рассказы — по наблюдениям, по воспоминаниям, на основе творческого воображения; это декламация заученных стихотворений, это загадки— их загадывание и отгадывание, пословицы, поговорки и скороговорки, рассказывание сказок и инсценирование их. Все это варианты речи эмоциональной, образной.

В практике первоклассников появляются элементы связной научной или «деловой» речи: связные ответы по звуковому анализу, некоторые рассказы по наблюдениям. Эти виды речи лишь начинают развиваться и поэтому представляют для детей существенные трудности. Упражнения в связной речи имеют место на каждом уроке обучения грамоте как обязательное звено урока.

Начинать работу над связной речью удобнее всего с картинок. Так, на странице  «Букваря» помещена серия картинок на тему «Утро». Здесь шесть картинок; подбирая к каждой картинке предложение, дети получают последовательный рассказ. В ходе подготовительной беседы выбираются для рассказа самые лучшие, полные предложения, устраняются неизбежные в таких случаях повторы; для придания событиям большей реальности персонаж получает имя, определяется время года, может быть добавлено предложение о погоде и т. п. Рассказ озаглавливается,— так дети начинают работу над темой.

В дальнейшем дети получают задания рассказать на тему, например: «Расскажите о белочке» (по непосредственному наблюдению), «Расскажите о том, как играли в ...» (по воспоминанию) и т. п.

Обычной опорой детских рассказов в I классе служат вопросы учителя, или вопросный план (собственного плана в I классе дети еще не составляют). Пересказывая прочитанное, дети обогащают свой словарь за счет лексики образца, соблюдают последовательность текста, подражают синтаксическому строю, передают эмоциональное содержание и идейный смысл рассказа. Составляемый рассказ или пересказ постоянно исправляется, выбираются наиболее подходящие слова, объясняется их значение и целесообразность выбора в данной ситуации, идет работа над предложением вводятся детали подробности улучшается последовательность изложения событий, вводятся простейшие причинные обоснования.

Огромную роль в развитии связной речи играет занимательный элемент: он является органической, неотъемлемой частью всякой творческой работы. И пересказывая, и рассказывая, ребенок входит в роль, сопереживает героям, увлеченно ждет решительных событий, развязки, восторженно передает героическое, а также меткое, остроумное слово. Поэтому в системе упражнений по развитию связной речи должны быть представлены и инсценирование сказки (исполнение ее в ролях и другие формы драматизации и импровизации, т. е. придумывание собственных сказок), и конкурсы на лучшего чтеца стихотворений, и соревнование в отгадывании загадок, в объяснении пословиц.

Например, в I классе инсценируют всем хорошо известную народную сказку «Репка». Сказка проста по сюжету, не требует сложных декораций — ее исполняют в классной комнате; но она лишена диалога, и слова персонажей с увлечением придумывают сами дети.

Первоклассники знают огромное количество загадок. Загадка всегда остроумна, поэтична, легко запоминается. Выше уже было сказано, что загадки используются для введения исходного слова, из которого выделяется новый звук, например: Сарафан не сарафан, платьице не платьице, а как станешь раздевать, досыта наплачешься [лук], для выделения звука к. Однако загадки полезны и сами по себе, как средство речевого развития детей. Работа над загадками всегда превращается в веселую, оживленную беседу, в ходе которой обогащается словарь, раскрываются метафоры и перифразы, идет работа над словами-признаками, вырабатывается чувство ритма. Нередко первоклассники и сами пытаются составлять загадки.

Нельзя забывать, что развитие речи учащихся — это в конечном счете главная, безусловно, важнейшая задача школы, ибо в жизни человеку необходим навык речи в первую очередь. Развитая речь служит также средством познания.

§7 Первоначальное обучение письму
Задания

1. Составьте сложный план по данной теории

2. Приготовьтесь к ответу «в паре»

3. Докажите необходимость единства обучения чтению и письму. В чем на практике состоит это единство?

4. Объясните причины основных ошибок письма первоклассников (в начертании букв, в соединениях и пр.).

Задачи обучения письму
В течение 3—3,5 месяцев первоклассники овладевают одновременно с чтением элементарным навыком письма. Согласно программе, за это время школьники должны:

а) научиться правильно сидеть, держать тетрадь и пользоваться ручкой; придерживаться строки; соблюдать поля;

б) научиться писать в соответствии с прописями все буквы русского алфавита, строчные и заглавные, а также соединять их в словах; переводить печатный текст в письменный;

в) уметь записывать слова и предложения из трех-четырех слов после их звукобуквенного анализа с помощью учителя и без помощи;

г) списывать, а также писать под диктовку слова, написание которых не расходится с произношением; проверять написанное, сравнивая с образцом, а также способом проговаривания;

д) записывать собственные предложения, взятые из устно составленного рассказа.

Согласно принципам звукового аналитико-синтетического метода, соблюдается единство письма и чтения. Это значит, что последовательность обучения письму букв принимается та же, что и в обучении чтению: на уроке чтения дети усваивают букву, читают тексты, а на уроке письма пишут эту букву и слова с ней.

Такой порядок письма приводит к нарушению принципа генетического: нет постепенного перехода от «легких» букв к «трудным». Первая буква, которую дети пишут,— буква а,— не является самой легкой по начертанию. Самыми легкими для письма, вероятно, должны быть признаны буквы и, ш, о, л. Можно было бы также определить градацию легкости и трудности букв по их соединениям с другими буквами.

Обучение письму — это в первую очередь выработка навыка графического. Как и всякий навык, он формируется в результате обучения, в результате формирования умений и на их основе выполнения ряда упражнений.

Особенности графического навыка в том, что это, с одной стороны, двигательный навык, т. е. такое действие, которое опирается на первый взгляд лишь на мускульные усилия. С другой же стороны, в процессе письма осуществляется перевод осмысленных единиц речи в графические знаки (перекодировка). Это придает письму характер сознательной деятельности. Эта сторона письма как специфической человеческой деятельности и составляет главное в навыке письма.

Сознательный характер письма состоит в следующем: во-первых, в правильном соотнесении звука и буквы, во-вторых, в соблюдении ряда правил — графических и орфографических; наконец, в использовании письменного навыка для передачи своих собственных мыслей, чувств, намерений.

Как видим, третье является наиболее важным, так как составляет единственную цель письма, тогда как первое и второе — лишь вспомогательные задачи пишущего человека, лишь средства, а не цели.

Следовательно, чем скорее дети будут в состоянии осознать и осуществить эту цель — передачу на письме собственных мыслей,— тем успешнее, тем правильнее будет у них формироваться навык письменной речи. Однако в период обучения грамоте дети пишут еще очень медленно, и передача на письме собственных мыслей, хотя бы и в виде всего лишь одного слова, становится возможной отнюдь не сразу, а лишь на третьей-четвертой неделе обучения грамоте. На втором месяце дети могут записать предложение из. двух-трех слов, взятое из их собственных рассказов, а на третьем месяце — два или даже три небольших предложения.

Для формирования правильного навыка письма очень важно, чтобы первое слово, которое напишут ученики, было уже своим собственным словом, выражающим их наблюдения, их чувства, их жизненный опыт.

Навык письма тесно связан с навыком чтения. Если ребенок плохо читает, ему трудно овладевать письмом, потому что вслед за навыком слогового чтения формируется навык слогового письма: списывая или подготавливая к письму слово, составленное на наборном полотне, дети запоминают и воспроизводят его не по буквам, а по слогам. Это важно и для чтения, и для слогоделения, и для будущих упражнений в выделении безударных гласных и их проверки, т. е. для развития орфографических навыков.

Медленно читающие дети даже в процессе письма слишком много усилий тратят на чтение того, что пишут, и это отрицательно сказывается на результатах письма. При хорошем чтении пишущий ребенок все внимание сосредоточивает на процессах письма, и навык письма формируется успешнее.

Велико значение как для письма, так и для чтения также и общего речевого развития школьника: богатства словаря, умения строить предложения, разнообразия используемых синтаксических конструкций, логических связей в связной речи. Позднее, когда дети уже овладеют более или менее устойчивым навыком письменного выражения собственных мыслей, письменный навык будет оказывать существенное воздействие на речь, на мышление, на процесс выражения мыслей в речевых формах.

Вернемся, однако, к двигательной стороне письменного навыка. В формировании графического навыка могут быть выделены следующие этапы:

а) заштриховка фигур, обводка трафаретов и другие упражнения, направленные на выработку умения соблюдать строку, нужным образом располагать и держать письменные принадлежности, вести прямую линию и закруглять ее, соизмерять длину линии и т. п.;

б) письмо элементов букв: палочки короткой и длинной, загибов, петель и пр. (эта ступень не является обязательной);

в) письмо отдельных букв — строчных и прописных — без соединения с другими буквами;

г) письмо сочетаний букв, слогов, письмо целых слов, с целью выработки навыка соединения букв.

Конечная цель формирования двигательной стороны графического навыка состоит в выработке плавных и быстрых, ритмических колебательных движений кисти руки, на которые накладываются дополнительные микродвижения, в соответствии с каждой отдельной буквой.

Но в период обучения грамоте учитель не может еще ставить перед учащимися такой задачи. Здесь зрительный образ каждой буквы определяет порядок ее начертания. Прежде чем писать букву, ученик мысленно представляет себе, как он ее напишет, а нередко делает нужные движения рукой без бумаги — «обводит» букву в воздухе. Ученик копирует образцы букв, анализирует их состав, устно говорит, в каком порядке он «чертит» букву; учительница садится рядом с учеником, берет его руку в свою и пишет букву (или буквы) его рукой, передавая таким образом ему свое умение.

Двигательный навык письма (как, впрочем, и орфографический навык), в отличие от навыка чтения, за три года начального обучения не может быть сформирован; для этого требуется 7—9 лет обучения. Беглым, скорописным, с устоявшимся почерком орфографически грамотным письмом школьники овладевают лишь к концу восьмилетней школы, да и то отнюдь не все в одинаково удовлетворительной мере.

В период Обучения грамоте ребенок затрачивает на техническую сторону письма огромные физические усилия, а неизбежные на этом этапе неудачи переживаются школьником очень остро.

К концу букварного периода учащиеся успевают в течение урока записать до 20 слов, т. е. приблизительно до 100—120 знаков или письменных букв (если учесть, что непосредственно письмо на уроке занимает примерно 2/3 времени, т. е. 30 минут, то скорость письма составляет примерно до четырех букв в минуту).

Элементы орфографии в период обучения грамоте

Орфография — это система правил, обеспечивающая единообразие письменной передачи речи. Всякое нарушение орфографической нормы потенциально может привести и к искажению мысли. Поэтому борьба за орфографическую грамотность учащихся — это борьба за точность языка, за правильность выражения мысли, за безошибочность в общении между людьми.

В школе у детей формируется орфографический навык, основы этого навыка закладываются в период обучения грамоте, одновременно с формированием навыка графического. Однако число правил, которыми руководствуются первоклассники, еще невелико. В период обучения грамоте школьники учатся:

а) соотносить букву и звук — сначала в позициях, где написание не расходится с произношением, а затем и в простейших случаях несовпадения буквы со звуком (слабые позиции гласных и согласных);

б) раздельно писать слова, т. е. средствами письма выделять слова как смысловые единицы;

в) переносить слова со строки на другую строку — на основе слогоделения, однако с учетом некоторых ограничений (например, не переносить и.не оставлять на строке одну букву);

г) употреблять заглавную букву в начале предложения, а также в именах людей и в кличках животных.

Как видим, в этот период дети работают по орфографии главным образом на фонетической (соотнесение звуков и букв, перенос слов по слогам) и на семантической основе (раздельное написание слов, заглавные буквы). Морфологический принцип русского правописания лишь начинает вступать в свою роль; дети лишь практически, на основе сопоставлений подготавливаются к выделению морфем в таких простейших случаях, как сад — сады, дома — дом, и провеять на этой основе правописание гласных и согласных.

Поскольку главное место в орфографической работе принадлежит фонетическим и смысловым факторам, то методические приемы, выбираемые учителем, должны им соответствовать: это звукобуквенный анализ и синтез, составление слов на наборном полотне, отчетливое проговаривание слов и другие приемы анализа и синтеза, упоминавшиеся выше, и смысловой анализ слов, предложений, глубокое понимание всего того, что дети пишут, над орфографией чего работают. И та, и другая работа проводится на уроках чтения и письма не только в тех случаях, когда слова и предложения предназначаются для записи.

Дети в период обучения грамоте пишут еще очень медленно, и орфографическая работа поэтому выходит за рамки одной лишь письменной работы. Она включает в себя наблюдения над читаемыми словами, особенно над теми, написание которых расходится с произношением. Очень важно, чтобы дети как можно раньше осознали разницу между произношением и письмом,— например, дети говорят не []эво], а его, не [што], а что. Если у школьника вырабатывается убежденность в идентичности звука и буквы, то в дальнейшем, когда появится множество слов с безударными гласными и с звонкими и глухими согласными в конце и в середине, он неизбежно будет допускать ошибки.

В период обучения грамоте у детей формируются элементарные навыки самопроверки. Они сличают написанное с текстом образца или проговаривают. Самопроверка опирается на слуховой и речедвигательные факторы.

Уже в период обучения грамоте практикуются три вида письма: списывание, диктант и творческое письмо, т. е. сочинение. Наиболее важным — как с точки зрения задач развивающего обучения, так и для орфографических целей — является последнее, т. е. письмо слов и предложений, взятых из рассказов самих учащихся. Однако следует подчеркнуть, что в любом виде письма обязателен подготовительный этап, обеспечивающий, во-первых, безусловное понимание значения того, что пишут, и, во-вторых, звукобуквенного состава того, что будут писать.
§8 Типы уроков чтения и письма в период обучения грамоте

Задания

1. Составьте минимум пять тестовых заданий по теоретическому материалу
2. В повествовательной форме расскажите о содержании представленных конспектов уроков

В соответствии с изложенными выше задачами и требованиями, уроки должны быть разнообразны. Какой-либо схематизм в построении уроков, несомненно, приносит вред, тогда как разнообразие развивает гибкость мышления, повышает интерес к учебной деятельности.

В период обучения грамоте уроки различаются по следующим признакам: 
а) по основному предмету обучения — уроки чтения и уроки письма; 
б) по времени, по периодам и этапам обучения — уроки в добукварный период, на первом, втором и третьем этапах букварного периода, в послебукварный период; 
в) по наличию или отсутствию новой темы на данном уроке — уроки изучения новой буквы и нового звука, письма новой буквы и уроки, на которых новая буква не вводится.

Таким образом, на каждом временном этапе (кроме добукварного и послебукварного периода) проводятся уроки четырех основных типов: уроки чтения и уроки письма, на которых есть новая тема — новые звук и буква; и уроки чтения и уроки письма, на которых нет новой темы — новых звука и буквы.

В конце первого и второго этапов букварного периода и в конце всего букварного периода проводятся, кроме того, уроки обобщающего повторения, а в конце послебукварного периода — праздник «Прощание с букварем».

Специальных уроков проверочного типа и уроков развития связной речи (сочинения и изложения) в период обучения грамоте не проводится. Выявление знаний, их проверка осуществляется в процессе всей работы на уроке, развитие речи также органически вплетается в уроки чтения и письма; что же касается руководства внеклассным чтением учащихся, то для этой цели выделяется один раз в неделю (обычно — субботу) фрагмент урока продолжительностью в 20 минут.

Продолжительность уроков в добукварный период — 35 минут, в остальное время — 45 минут. Дети семилетнего возраста не владеют еще устойчивым вниманием, поэтому в структуре урока предусматриваются: во-первых, смены видов умственной деятельности и, во-вторых, паузы: физкультурные паузы продолжительностью в две-три минуты, минутки юмора, загадок, «распевки» и т. п. Второе особенно важно на уроках письма, где, в общем, работа всегда однообразнее и потому для большинства детей утомительны.

Урок в добукварный период. 3-й урок по «Букварю»
(подготовка к чтению и письму).

Тема: «Составление предложений по сюжетной картинке (6-я стр. «Букваря» — уборка моркови). Деление предложений на слова, подсчет слов».

Цель урока:

а) воспитание и развитие: прививать уважение к труду, показать радость труда, его плоды; связать с жизнью самих детей; развивать эстетическое восприятие картины жизни сельских школьников; развивать наблюдательность, развивать речь;

б) познавательная деятельность: рассматривание картины, выделение ее темы (о чем картина?) и некоторых деталей, составление рассказа по вопросам и — в порядке эксперимента — без вопросов, выделение слов как смысловых и интонационных единиц речи, словарная работа, развитие фонематического слуха.

Оборудование урока. «Буквари» с закладками, указка, карандаши (простые и цветные), тетради — у учащихся; кадоскоп (или эпидиаскоп, или иная проекционная аппаратура), экран 2,5 м, доска, мел различной окраски, книжки для дополнительного чтения; овощи — морковь, лук, огурец, репа и т. п.

Построение (ход) урока.

1. Хоровое чтение стихотворения, заученного на предыдущем уроке, в детсаде, дома (4—8 строк). Индивидуальное чтение этого же стихотворения, отработка интонации.

Драматизация-диалог: «Терем-теремок» (прорепетирован заранее). (Не более 8 мин.)

2. Рассматривание картины на странице 6 «Букваря» и ее же на экране. Беседа по вопросам к картине (примерно 10 вопросов: Кого видите...? Что делают. ..? Где...? Что видите там? Что здесь? и т. д.). Выбор лучших предложений. (10—12 мин.)

3. Физкультминутка. (2 мин.) Загадки. (2 мин.)

4. Анализ трех предложений: выделение слов, подсчет слов, отчетливое произношение отдельных слов; хоровое произношение — скандирование (подготовка к слогоделению). (8 мин.)

5. Рассматривание предметных картинок «Овощи» на странице 6 «Букваря», а также самих овощей, если они есть на уроке. Называние их, обобщение словом овощам (Морковь, лук, репа, огурец — это овощи). Выделение признаков: какого цвета морковь? (Морковь красная и т. д.). (5—8 мин.)

6. Заштриховка контуров овощей (показ с помощью кадоскопа) по раздаточному материалу. Рисование контуров овощей.

7. Чтение дополнительных текстов; читают учащиеся (если есть хорошо читающие) или учитель. (5 мин. или более.)

8. Подведение итога урока и задание на дом. Составить предложение, сосчитать слова в нем. Нарисовать контур моркови, заштриховать.

Урок чтения на первом этапе букварного периода
(изучение нового звука и новой буквы).

Тема: «Звук и буква ш. Открытые и закрытые двузвуковые слоги» (14-я и 15-я страницы «Букваря»),

Цель урока:

а) воспитание и развитие: прививать любовь к природе, уважение к труду в сельском хозяйстве; развитие речи и мышления, аналитико-синтетических умений;

б) познавательная деятельность: выделение звука ш из разных позиций, его артикулирование, синтез слогов; чтение слов с новым звуком; составление предложений, словарная работа.

Оборудование урока. «Буквари», указки — у учащихся; магнитофон, разноцветные мелки, картина, указка — у учителя; наборное полотно и слоговой стан.

Построение урока.

1. Артикулирование звуков я, у, м. Хоровое чтение слов и слогов. «Распевка». Скороговорка Мама мылом Милу мыла. Работа с наборным полотном и абаком. (4 мин.)

На уроке решается широкий комплекс задач воспитания, развития, познания. Формулируя цели данного, конкретного урока, учитель указывает лишь те, которые особенно специфичны для этого урока, обходя молчанием Другие задачи, которые тоже, разумеется, будут на нем решаться (например, развитие устойчивого внимания, правильного произношения и культуры речи и т. п.).

2. Чтение дополнительных слов .и слогов (не по «Букварю»). (2 мин.)

3. Картина «В сосновом лесу», ее рассматривание, беседа по вопросам, составление предложений. Один из вопросов: «Как шумят сосны?» — «Шшшшш...» — дети произносят тихо и громче, продолжительно. (6 мин.)

4. Придумывание (подбор) слов со звуком ш в начале слова. Скандирование этих слов. Выделение звука ш, его артикулирование (в артикуляционной работе используется магнитофон; слова шапка, шарф, шар, карандаш, школа, шла, Маша и др.). Подбор слов со звуком ш в различных позициях, выделение звука из разных позиций. (6 мин.)
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5. Физкультурная минутка. (3 мин.) Чтение стихотворения «Шарик» (1 мин.)

6. Знакомство с буквами ш и Ш. Анализ состава и начертания буквы ш (на доске, в «Букваре», на карточках). (3 мин.)

7. Чтение страниц 14 -и 15 по «Букварю» — чтение по подобию. Четырехбуквенные двусложные слова с открытыми слогами. Выполнение упражнений, данных на этих страницах. (8 мин.)

8. Работа с наборным полотном и с абаком. Составление слогов и слов с новой буквой, чтение этих слогов и слов. Печатание слова с буквой ш. (6 мин.)

9. Слушание записанных на магнитофонную ленту стихотворений или рассказов, музыкальных записей — по выбору. (5 мин.)

Подведение итога урока, задание на дом: чтение по «Букварю», чтение дополнительного текста.

Урок письма на втором этапе букварного периода
(письмо новой буквы и строчной и заглавной на одном уроке)
Тема: «Строчная и заглавная буквы ж».

Цель урока:

а) воспитание и развитие: воспитание аккуратности, выдержки, терпения, развитие устойчивого внимания;

б) познавательная деятельность: письменное оформление собственной речи, своей мысли; способы связи между письменными буквами; перенос слова со строки на строку; написание ши; запись целого предложения, составленного самими учащимися; письмо под диктовку.

Оборудование урока: тетради, ручки, прописи — у учащихся; доска, мел разноцветный, картина или наборы картинок, наборное полотно и абак. Кадоскоп.

Построение урока.

1. Повторение пройденных букв: дети пишут на классной доске и в тетрадях отдельные буквы и слоги с этими буквами, читают их.

Чтение с карточек слов и предложений, записанных письменными буквами. Хоровое чтение. (5 мин.)

2. Выделение звука х из различных позиций. Показ образца рукописной буквы х, выделение ее элементов, показ соединения элементов. Различие между строчной и прописной буквами. Сравнение с печатной буквой х. Запись образца на доске, показ его на карточках или на плакате (или с помощью кадоскопа). Рассматривание образцов на доске, а затем в «Рабочих прописях». Показ начертания новой буквы (учитель пишет на доске). (8 мин.)

 из 49

3. Письмо новой буквы учащимися по образцам (на доске, в «Рабочих прописях» и в тетради, предварительно записанные учителем). (5 мин.)

4. Физкультминутка. (2 мин.)

5. Показ соединений новой буквы. Письмо сочетаний, отработка соединений. Запись двух-трех слов с буквой х в середине. Письмо под диктовку, с предварительным звукобуквенным анализом. (6 мин.)

6. Беседа по воспоминаниям о прогулке в лес. Использование слов мох, мухомор, муха. Чтение стихотворения «Грибы». Звукобуквенный анализ слов мох, мухомор. Творческая работа: зарисовка цветными карандашами: мох, во мху — мухомор. Письмо слов мох и мухомор (тщательная помощь учителя — предупреждение возможных орфографических ошибок). (8 мин.)

7. Физкультминутка. (2 мин.)

8. Самостоятельное списывание с предшествующим или последующим звукобуквенным анализом. Для списывания берутся дополнительные тексты. (7 мин.)

Подведение итога урока. Домашнее задание не задается.

Урок письма в конце третьего этапа букварного периода
(все буквы уже изучены).

Тема урока: «Правописание сочетаний ча, чу».

Цель урока:

а) воспитание и развитие: воспитание внимания, орфографической зоркости, творческое развитие в составлении рассказа, в свободных высказываниях; воспитание любви к.родной природе, к Родине;

б) познавательная деятельность: формирование орфографического самоконтроля, умения находить и проверять орфограмму; оформление собственного предложения, его совершенствование и запись.

Оборудование урока: картины, «Рабочие прописи», наборное полотно, цветные мелки, кадоскоп и образцы записей для демонстрации; киноаппарат и фильм о родной природе.

Построение урока.
1. Каллиграфическая минутка. Показ типичных ошибок в письме буквы ф и. Ф с помощью кадоскопа. Показ правильных образцов. Письмо букв ф и Ф и их соединений: с другими буквами. (5 мин.)

2.Звукобуквенный анализ слов, содержащих сочетания ча, чу.(часы, дача, хочу, чужой и т. п.) с помощью наборного полотна, а также в устной форме, без помощи зрительного анализатора. Запись слов по методу зрительно-слухового диктанта и по методу слухового диктанта. Составление предложений с записанными словами (устно). Выделение орфограмм (подчеркивание, устное проговаривание). (13 мин.)

3. Физкультминутка. (2 мин.)

4. Демонстрация кинофильма о родной природе. Фильм подбирается цветной, продолжительностью в 5—7 минут (1 часть), с хорошими картинами леса, деревьев, парка и т. п. В случае если демонстрация фильма невозможна (например, из-за отсутствия в данный момент хорошей киноленты), то ее мощно заменить просмотром хороших картин о природе.

5. Беседа по кинофильму или по картинам (4—6 вопросов учителя). Вопросы составляются так, чтобы просмотренные картины связывались с наблюдениями учащихся, полученными во время экскурсий, на прогулках в природу. Беседа направляется так, чтобы одно из составленных предложений содержало слово на тему урока — с сочетаниями ча, чу (например: В лесной чаще много грибов; Я хочу в лес!; Лесное чудо и т.. п.). (3—4 мин.)

6. Звукобуквенный анализ намеченного для записи предложения (с помощью наборного полотна или без него) и запись предложения как фрагмента связного рассказа о лесе (10 мин.)

7. Самопроверка, выделение орфограммы (с помощью учителя). (2 мин.)

8. Подведение итога урока.

§9 Методика классного чтения. Воспитательное и образовательное значение уроков классного чтения.
Задачи уроков чтения 

Задания

1. Подготовьте тестовые задания по каждому пункту предложенного плана данной теории

2. Пользуясь «Программой для начальных классов» (раздел «Чтение») и книгами для чтения «Родная речь», определите тематику чтения в I, II, III классах. Чем обусловлена тематика классного чтения? 

3. Подготовьтесь к краткому устному сообщению на одну из тем: «Идейное воспитание школьников на уроках чтения», «Нравственное воспитание учащихся на уроках чтения», «Эстетическое воспитание на уроках чтения».

План

· Цели и задачи классного и внеклассного чтения на русском языке.

· Словарная работа на уроках чтения, ее виды
· Виды и формы чтения.
· Требования к чтению на русском языке учащихся начальных классов (качества чтения): сознательность, правильность, беглость, выразительность. Формирование качеств чтения
Цели и задачи классного и внеклассного чтения на русском языке.

В работе школы уроки чтения — важнейшее средство осуществления воспитательно-образовательных задач. Произведения, включенные в программу чтения для I—III классов, несут идеи добра и справедливости, рассказывают о красоте и величии Родины, о дружбе и труде народов нашей страны, о благородных и смелых людях, о борьбе против зла и насилия. Чтение формирует у детей знания о жизни общества и природы и обеспечивает идейное и нравственное воспитание детей. Огромно значение чтения для развития речи детей, которая, обогащаясь через книгу, становится более содержательной и логичной.

Чтение в школе является не только предметом изучения, но и средством обучения всем предметам учебного плана. Поэтому перед начальными классами стоит первостепенная задача — научить детей сознательно, правильно и бегло читать, развивать у них умение работать с текстом произведения и самостоятельно читать книги.

В программе по русскому языку чтение и развитие речи выделено в особый раздел, для занятий чтением отводится еженедельно 4 - 6 уроков. В общем курсе методики русского языка методика чтения имеет свои задачи и занимает особое место. Основные дидактические принципы методики  чтения и развития речи: в освещении материала, связь уроков чтения с жизнью, ступенчатость и тематичность в расположении материала, развитие умения самостоятельной работы с книгой. В своих принципах методика чтения и развития речи опирается на достижения психолого-педагогических наук, а также современного литературоведения и языкознания.

Определяя материал чтения младших школьников, методика руководствуется основным педагогическим требованием — воспитывать всесторонне развитых, высокоидейных и нравственных людей будущего общества. В свете этого строгого критерия и сделан отбор произведений для классного чтения: темы программы, содержание каждого раздела отвечают воспитательным и образовательным задачам советской школы. Данные психологической науки об особенностях развития младших школьников являются руководящими при выборе методов и приемов занятий при чтении. Например, учитывая особенности детского восприятия, методика рекомендует целостное прочтение художественного произведения в целях создания ярких образных представлений в сознании детей. Основываясь на психофизиологических исследованиях процесса чтения у начинающего чтеца, методика рекомендует для первоклассников чтение вслух. Недостаточная прочность связей между процессами анализа и. синтеза при чтении у младших школьников, установленная психологами, вызывает необходимость применения особых приемов работы в обучении детей составлять план. При чтении научно-популярных статей процесс познания нового строится в соответствии с указаниями психологии: от анализа текста к обобщению знаний, к выводам.

Методика чтения и развития речи тесно связана с наукой о языке: все занятия по развитию речи учащихся определяются  правилами родного языка и требуют от учителя владения его нормами.

Современная методика чтения и развития речи использует ценный опыт методики прошлого. Основы методики чтения были разработаны К. Д. Ушинским. Выражая прогрессивные тенденции эпохи 60—70-х годов XIX в., Ушинский, страстный поборник просвещения трудового народа, рекомендовал смотреть на художественное произведение «как на окно, через которое мы должны показать детям ту или иную другую сторону народной жизни» и подчеркивал, что «недостаточно, чтобы дети поняли подобное произведение, а надобно, чтобы они его почувствовали». Эти отправные положения методики Ушинского говорят о познавательном значении чтения и о важности эстетического воздействия его на читателя. Ушинский включал также в задачи чтения развитие мыслительных способностей учащихся работу над усвоением грамматических, норм. Методической системе Ушинского был чужд какой-либо шаблон, схематичность. Он рекомендовал различный подход к чтению научно-популярных статей и к чтению художественных произведений, разработал принципы проведения бесед в зависимости от вида произведения, дал конкретные указания о специфике работы над произведениями фольклора и баснями. Немало ценных советов о развитии речи учащихся дано Ушинским в «Руководстве к преподаванию по «Родному слову» и в форме конкретных заданий в самом «Родном слове». Огромную роль в занятиях по чтению отводил К. Д. Ушинский наблюдениям за жизнью природы и требовал использовать наглядность при чтении, считая наглядность основным принципом обучения отечественному языку. Созданная Ушинским методическая система получила название «Объяснительное чтение».

Мысли Ушинского о необходимости на смену однообразным упражнениям в технике чтения и в пересказе ввести новую ситему интересных уроков, обогащающих ученика знаниями и развивающих его личность, разделялись передовыми педагогами его времени: В. И. Водовозовым, В. Я. Стоюниным, Н. Ф. Бунаковым, В. П. Вахтеровым, Д. И. Тихомировым. В книге «Чему и как учить на уроках русского языка» Д. И. Тихомиров дал конкретные указания к разбору статей, изложил методику работы над выработкой навыка сознательного чтения. Придавая большое значение развитию логического мышления, он описал последовательность работы над "предложениями, частями произведения и над выяснением его идеи, разработал приемы составления плана, впервые высказал мысль об обобщающих уроках. Н. Ф. Бунаков и В. И. Водовозов много внимания уделяли чтению художественных произведений, развивая мысли Ушинского о воспитательном воздействии чтения, о восприятии учащимися эстетических достоинств произведения.

Большую роль в развитии методики объяснительного чтения выполнил В. П. Вахтеров своими книгами «Мир в рассказах для детей», в которых были собраны, кроме художественных произведений, и научно-популярные статьи интересного содержания. В методической системе Вахтерова особенно ценными были указания о роли наглядности при чтении, о значении подготовки к восприятию текста, в частности, им была разработана методика предметных уроков.

Таким образом, уже к началу XX в. в теории объяснительного чтения нашли свою разработку различные виды занятий.

Однако формированию стройной, научно обоснованной методики чтения мешало немало причин, в том числе и извращения в понимании задач чтения, вызвавшие проникновение в школу порочных приемов работы. Одно из течений, получившее впоследствии название «словотолковательного» чтения, было представлено Н.А. Дорфом, который видел главную цель чтения в том, чтобы сообщать детям как можно больше сведений из разных областей знания путем пространных бесед по поводу значения отдельных слов. Это направление встретило отрицательную оценку в статьях Стоюнина, Трояновского, Шереметевского.

В. Я. Стоюнин считал целью чтения создание «полного образа», что возможно только при целостном восприятии содержания через выразительное чтение. В. П. Шереметевский, видевший в чтении «школу, живого слова», осуждал не только «словотолкование», но и «излишнее увлечение логической стороной читаемого», которое ослабляет воспитательное воздействие произведения.

Ц. П. Балталон в 1908 г. в статье «Воспитательное чтение» дал резкую критику состояния объяснительного чтения в школе и требовал, чтобы оно уступило место воспитательному чтению. Рекомендовалось читать полностью законченные литературные произведения, имеющие высокую воспитательную ценность, без сопутствующего анализа, на протяжении нескольких уроков, после чего ставить перед детьми вопросы, углубляющие эмоциональное восприятие. Эта система не оставляла места для упражнений в совершенствовании навыков чтения, для развития речи учащихся, даже лишала школу специальных книг для чтения.

Параллельно с этим течением развивалась методика литературно-художественного чтения, основатели которого видели цели чтения не только в воспитательном воздействии на учащихся, но и в формировании эстетических вкусов, сообщении литературоведческих знаний. Недостатком этой методики была неразработанность вопроса о развитии и совершенствовании навыка чтения.

Вот почему молодая школа, располагавшая богатым методическим наследием, в то же время не имела единой научно обоснованной системы чтения для начальных классов. 
Наши выдающиеся методисты и передовые педагоги (С. П. Редозубов, Н, Н. Щепетова, Н. П. Каноныкин, Н. А. Щербакова, Е.А.Адамович) разработали систему объяснительного чтения, которая была введена как основа занятий по чтению в начальных классах. В соответствии с задачами объяснительного чтения были созданы программы по чтению и книги «Родная речь», которые обеспечивали решение познавательных и воспитательных задач и систематическое развитие навыков чтения и устной речи учащихся.
Большое значение для развития современной методики чтения имели работы Е. А. Адамович. Ее монография «Объяснительное чтение в начальной школе» (1954) раскрывает пути воспитательного воздействия на юного читателя. Изложение принципов работы над художественными произведениями и. деловыми статьями дала Н. Н. Щепетова в пособии «Методика чтения в начальной школе» (1958).Пособие для учителя — Е. А. Адамович и В. И. Яковлевой «Чтение в начальных классах» (1967) излагает методы воспитания культурного читателя, способного воспринимать идейное содержание произведения в единстве с его эстетическими достоинствами.

Постепенно сложившаяся система объяснительного чтения имела много достоинств, главными из которых являлись: воспитательная направленность уроков; стремление заложить внимание к развитию навыков чтения и речи детей; практическая разработка вопросов организации урока и его отдельных звеньев.

Словарная работа на уроках чтения.

В уроке чтения не выделяется специального этапа для словарной работы, но с ней неразрывно связаны все виды занятий. Она необходима для правильного восприятия содержания текста. В процессе чтения дети встречаются не только с новыми для них словами, но и с новым значением знакомого слова, с устойчивыми словосочетаниями разговорного (в долгу не останутся) или книжного (преобразуют природу, воздается честь) употребления. Особенно, влияет на развитие мышления учащихся усвоение понятий отвлеченного характера с этическим или социальным содержанием (борьба, долг, совесть, общественное богатство и т. п.). Воспитание чуткости к слову, умения почувствовать точность и красоту образных выражений, употребленных автором, объяснение этих выражений в связи со всем содержанием — все это содействует развитию эстетического вкуса, облагораживает читателя.

Не менее важна и другая сторона словарной работы — обогащение активного словаря школьника. С этой целью учитель не ограничивается объяснением нового слова и проверкой его понимания детьми, но, выделив слова, которые нужно ввести в речь учащихся, создает условия и потребность их употребления детьми на всех этапах урока и даже вне урока.
Учителю необходимо помнить о связи словарной работы с жизнью, с конкретными представлениями детей. При встрече во время чтения с новым словом нужно стремиться выявить имеющиеся у детей представления, связанные с этим словом. Если же их нет или они недостаточны, учитель показывает предмет, его изображение, дает достаточно яркое его описание. Постоянное и разнообразное сочетание слова и образа в сознании учащихся психологи считают главным требованием в методике словарной работы и предупреждают против преждевременного перехода к образованию понятия без достаточного запаса конкретных представлений в сознании ребенка.

Разъяснение учителя о признаках явления, о содержании события, названного словом, примерный факт из жизни или прочитанной книги, обращение к личному опыту учащихся — все эти приемы направлены на создание представлений, лежащих в основе восприятия нового слова. Запас представлений, необходимых для понимания слова, пополняется с помощью экскурсий (на строительство, в отдел музея и т. п.).

Исходя из основной, цели словарной работы — воспитания внимательного, бережного отношения к слову, учитель должен отобрать в каждом тексте слова, важнейшие (это не всегда самые трудные) для первоочередного усвоения. Так, Н. Ф. Титова, сопоставляя два рассказа Толстого о происшествиях, на корабле, указывает, что для рассказа «Акула» важнейшими являются слова; акула, морское животное, желтое брюхо — и синонимы: сорвался — побежал, громкий — пронзительный. Однако в другом рассказе Л. Толстого — «Прыжок» важное значение для понимания сюжетной ситуации имеют слова: палуба, мачта, связанные с представлением о корабле.

Обязательным требованием к методике словарной работы является восприятие слова в контексте. Это требование вызывается, во-первых, многозначностью слова. Так, глагол «клюет» дети встречают в разных значениях: «птица питается» и «рыба идет на приманку». Во-вторых, слово, воспринятое и объясненное в определенном предложении, лучше усваивается учениками.

В процессе чтения слово объясняется сразу по прочтении предложения. Слова, необходимые объяснить до чтения, учитель стремится включить в свой рассказ или беседу. 

До чтения учитель объясняет лишь те (немногие) слова, незнание которых помешает сознательному восприятию текста. Остальные новые для детей слова осмысливаются в процессе работы над содержанием. Особое внимание надо уделять тем словам, которые помогают понять идею произведения. 

Стихотворения и лирическая проза богаты поэтическими выражениями (сравнение, метафора) и яркими эпитетами, которые вызывают образные представления и углубляют эмоциональные переживания. В поэзии подбор слов особенно целенаправлен: они содействуют раскрытию идейного содержания, оттеняют авторский замысел: Анализ художественных образов до чтения, бесцелен и невозможен. Наблюдения над поэтическим языком лучше всего проводить при повторном чтении. Лишь отдельные образы можно использовать при подготовке детей к восприятию стихотворения. Например, перед чтением стихотворения А. Пушкина «Гонимы вешними лучами...» в беседе на основе экскурсии в природу дети назовут признаки пробуждения природы и сопоставят весну с временем пробуждения человека, что поможет активно воспринять метафору «утро года». В процессе же чтения дети осмыслят другие образные выражения, важные для понимания идеи стихотворения.

Методика знает немало приемов раскрытия значения слова:

1.Наблюдение предмета в естественной обстановке или показ его в классе с пояснениями о его особенностях и назначении. Много для образования конкретных представлений дает экскурсия.

2.Рассматривание предмета на картине или рисунке. Слова всадник, палуба, якорь, ракета и другие  конкретные  понятия обычно объясняем с помощью предметных рисунков.

3.В процессе чтения объяснение слов часто проводится с помощью синонима:  косуля — соха, корысть — выгода,  рать — войско, панель — тротуар, на волос — ничуть. К такому подбору синонимов привлекаем и учащихся вопросом: «Каким словом можно заменить? Как сказать иначе?»

Встречаясь с идиомами, и другими неделимыми словосочетаниями, нужно объяснять их путем синонимической замены: куда ни глянь — везде; мириться с судьбой — покориться, терпеть; насмотреться не могут — любуются. Но при пересказах следует избегать такой замены, обучая употреблению в речи характерных для нашего языка словосочетаний.

Необходимо обращать внимание и на синтаксически неделимые сочетания, которые часто встречаются в научно-популярных статьях. Обычно для их осмысления ставится вопрос типа: «Как можно сказать иначе?» (Вели наблюдения — изучали.) Путем включения сочетаний в пересказы и ответы на вопросы учителя дети усваивают те из них, которые имеют широкое употребление в языке: вести борьбу, преодолевать трудности, задача решена, приобрести значение и т. п.

4.Полезно объяснение слова путем обращения к его морфемному составу. Постановка вопросов типа: «Какой корень в слове привольная? Почему степь можно назвать привольной?» — развивает в  школьниках  вдумчивое отношение  к слову, и учащиеся накапливают опыт для грамматических наблюдений на- уроке русского языка.

5.Часто приходится прибегать к элементарному определению предмета
6.Если трудно дать логическое определение предмета или явления, мы кратко описываем его, т. е. называем некоторые его признаки (обледенение — на большой высоте самолет снаружи  покрывается толстым  слоем  льда,  становится  очень тяжелым, лететь уже не может).

7.Для объяснения отвлеченных понятий (героизм, забота, преданность) мы пользуемся примерами, рассказываем о фактах из жизни. Обычно знакомство с такими словами происходит после чтения в беседе о прочитанном.

Некоторую помощь учителю окажут и технические средства, например диафильм «Старые слова». Его не следует демонстрировать полностью, нужно использовать лишь отдельные кадры в связи с чтением по соответствующей теме. Так; образное раскрытие выражения «работать мальчиком» включается в беседу перед чтением рассказа А. Чехова «Ванька» или в обобщающий урок о, жизни в прошлом.

Применяя наиболее подходящий прием объяснения слова, учитель должен заранее заготовить для себя точное и правильное раскрытие его значения, соответствующего данному контексту. Для этого надо использовать толковые словари.

Исключительную важность имеет обогащение речи детей синонимическими группами слов. Работа идет в двух направлениях. Читая текст, учащиеся находят в нем небольшие синонимические ряды и наблюдают за оттенками в значении слов. При этом важно отмечать уместность употребления слова. Так, в описании «Степь весною» А. Куприна есть синонимы; аромат — запах, дрожат — трепещут. Первоклассники подводятся к выводу, что для горькой полыни больше подходит слово «запах», а для нежной повилики — синоним — «аромат». О жаворонках образно сказано «трепещут», а не «дрожат». Это слово выразительно звучит для «бриллиантов росы».

Наиболее удобная форма активизации словаря — пересказ. При подготовке к нему в коллективной или самостоятельной работе учащиеся отмечают слова и выражения, нужные для передачи идеи произведения. Чтобы употребление таких слов было сознательным, учитель предваряет его различными заданиями по тексту. Возможно давать на доске незаконченные предложения, словосочетания, дополняя которые дети фиксируют внимание на новом слове, например: Космонавт Леонов первым в, мире вышел в 
При составлении плана надо поощрять употребление новых слов. Например, в плане к статье о космосе возможно употребление новых слов: земной пейзаж, космический корабль, связь с космодромом.

Устные сочинения также способствуют активизации словаря учащихся, вызывая необходимость употребить новые слова, слова-синонимы, образные выражения. Так, наблюдения над яркими описаниями осени в произведениях Г. Скребицкого, К. Паустовского и. др. обогащают речь детей новыми словами, которые они используют в описаниях природы.

Планировать содержание словарной работы учителю удобнее перед чтением новой темы, распределить работу над ними при чтении конкретных произведений; продумать приемы, подсказывающие детям употребление важнейших из них.

Виды чтения. Требования к навыку чтения учащихся(качества чтения)
Программа начальных классов четко определяет требования к навыкам по годам обучения (см. в «Программе» статьи «Навыки чтения» по годам обучения). В букварный период дети обучаются только чтению вслух, но уже во втором полугодии первоклассники приобретают некоторые навыки чтения про себя, осваивая этот вид чтения окончательно в III классе. Только владея обоими видами чтения — вслух и про себя учащийся может считаться грамотным читателем. Громкое чтение в школьные годы само является средством обучения, так как дает возможность тренироваться в развитии навыка чтения под контролем учителя. Кроме того, для учащихся I и II классов чтение вслух — необходимое условие сознательности чтения. Поэтому даже в условиях работы с двумя и более классами учителю нельзя пренебрегать упражнениями в громком чтении.

Выразительное чтение учителя и учащихся объединяет коллектив единством мыслей и переживаний и усиливает воспитательное воздействие произведения. Велико влияние орфоэпического чтения на культуру речи учащихся. Некоторые произведения (басни, стихотворения, произведения диалогической формы) получают полное смысловое выражение лишь благодаря выразительному чтению.

Впоследствии роль чтения вслух несколько ослабевает. Методика рекомендует с 1 класса вводить в школе чтение про себя, подготавливая детей прошептыванием текста, постепенно повышая его удельный вес в процессе занятий.

Во втором полугодии I класса для чтения про себя даются главным образом уже прочитанные вслух произведения. Детям поручается при чтении выбрать предложения к указанным картинкам, найти ответ на вопрос, указать слова персонажей сказки и выполнить другие несложные работы. Во II классе можно читать про себя новые статьи после подготовительной работы. При этом дети получают задания, требующие сознательного чтения. В III классе чтение про себя уже занимает значительное место на уроке, как при первичном знакомстве с новым произведением, так и при выполнении различных заданий по уже знакомому тексту.

Чтение учащихся про себя должно контролироваться. В I—II классах контроль осуществляется главным образом путем устного опроса, с помощью пересказа, выборочного громкого чтения. Постепенно становится возможным выполнение более сложных заданий: составление плана, подготовка к выразительному чтению, выписывание предложений указанного содержания, составление предложений на тему о прочитанном и др. 

Оба вида чтения должны удовлетворять следующим требованиям: 1) правильности, 2) сознательности, 3) беглости. К чтению вслух еще предъявляется требование выразительности. В методике принято называть эти свойства процесса чтения качествами чтения. Все четыре качества в процессе чтения проявляются одновременно и взаимно обусловлены. Совершенствование одного из них, например правильности, повышает беглость чтения и дает возможность читать более сознательно. Без понимания, в свою очередь, не может быть выразительного чтения. Учитель следит за согласованностью развития качеств чтения, повседневно проверяя и направляя их развитие.

Правильность чтения — это безошибочность и плавность вос-произведения звуковой стороны текста. Плавным называется чтение слов с грамматическим ударением, возможным только при полном слиянии слогов в слове, при слитном произношении безударных служебных слов со словами значимыми. Требование правильности не допускает искажения, замены или вставки букв, повторения слогов и слов. В это понятие входит и обязательное соблюдение орфоэпических норм.

Сознательность чтения проявляется в умении читателя ясно, глубоко понять содержание текста. Это, умение слагается из понимания значений отдельных слов, смысла предложения и путем установления логической или психологической связи между частями прочитанного. Полная сознательность чтения выражается в понимании главной мысли произведения и в умении определить свое отношение к его содержанию.

Беглостью чтения называется такой темп чтения, который обеспечивает сознательность восприятия при чтении; К. Д. Ушинский указывал, что полезно лишь такое беглое чтение, которое не расходится с пониманием. Нормальной беглостью является соответствие темпа чтения вслух темпу устной речи.

Выразительность чтения — это качество громкого чтения, проявляющееся в умении выделить с помощью интонации голоса, паузами, ударениями и другими средствами мысли и чувства, которые вложены автором в содержание произведения, и при этом показать свое понимание идеи произведения. Выразительность чтения является показателем сознательности чтения и возможна только на основе правильного и беглого чтения. 

Правильность и беглость чтения сопутствуют друг другу. Совершенствование правильности влечет к ускорению темпа чтения. Для развития качеств необходим режим чтения, построенный на следующих основах: 

1) каждодневное упражнение в чтении под контролем класса и учителя; 

2) тщательный отбор текстов, посильных для безошибочного чтения данному ученику и классу, с постепенным повышением трудности; 

3) предупреждение ошибок при чтении; 

4) правильная система исправления ошибок.

С целью предупреждения ошибок проводится подготовка к чтению. Знания, и образы, полученные в подготовительной беседе, при рассматривании картин, из объяснений учителя, помогают учащимся быстро и правильно прочитать слово, предложение. Применяются и специальные приемы обучения правильному чтению:

1. Работа с разрезной, азбукой. В I классе трудное слово до чтения произносят по слогам, анализируют и составляют из букв азбуки, плавно читают. 

2. Анализ слова и запись его на доске по слогам с последующим перечитыванием. 

3. Чтение плакатов с трудными словами: послоговое, затем плавное чтение слова или предложения. 

3. Задание подготовиться к чтению вслух. В задании ученику I—II классов рекомендуется выделить самому те слова, которые для него трудны, чтобы учитель мог помочь ему в правильном их прочтении.

Предупреждение ошибок, однако, полностью не устраняет их при чтении. Ошибки учеников можно разделить на две группы: 

1) ведущие к искажению смысла слова; 

2) несколько затрудняющие восприятие слова (повторение слога, слова, диалектное произношение, неуверенность в ударении). 
Характером ошибки должно определяться отношение к ней учителя. Замечаются и фиксируются все ошибки ученика, но прерывает чтеца учитель лишь в случае, искажения, мешающего понять текст. Учитель указывает ученику неправильно прочитанное слово и помогает его прочитать (ученик читает с указкой, по слогам, иногда пишет слово на доске, при необходимости можно задать ученику наводящий вопрос). В отдельных случаях (нарушение орфоэпических норм, неправильное ударение) привлекаются к исправлению другие ученики. Те неправильности, которые замедлили чтение, но не исказили смысла слова, учитель отмечает после чтения. Он предлагает ученику снова прочитать отрывок, дает на доске похожее слово, прибегает к заданиям по разрезной азбуке. Одно-два слова из текста учитель выделяет для объяснения: как надо правильно прочитать это слово, где в нем ударение, как произносятся слова с подобным сочетанием букв (-ого, -его, -ться и т. п.).

Беглость чтения не является самоцелью, но, поскольку от нее зависят другие качества чтения, надо добиваться нормального для класса темпа чтения. Для этого, кроме общих требований, режима чтения, рекомендуется:

1) соблюдение правильной позы при чтении и нормального расстояния между глазами и книгой; 

2) предварительное чтение текста про себя; 

3) образцовое чтение учителя, читающего чуть быстрее детей, в темпе, которого им легко достигнуть.

Работа над совершенствованием навыка чтения ведется повседневно, обеспечивая детям умение читать и работать над текстом.

§10 Процесс работы над художественным произведением в начальных классах (Основные этапы)

Задания

1. Приготовьтесь к ответу «в паре» и «цепочкой» по данному материалу лекции

2. Конкретизируйте собственными примерами основные положения, определяющие работу в I—III классах над идеей произведения
3. Составьте фрагмент урока и покажите, как будет организована работа над действующими лицами произведения
4. Докажите необходимость взаимосвязанной работы над идеей произведения, его образами и изобразительными средствами. При обосновании приводите конкретные примеры
5. Проанализируйте программные требования раздела «Работа с текстом»
Определяя направление работы над художественным произведением и ее основные этапы, учитель руководствуется:

а) образовательно-воспитательными задачами уроков классного чтения;

б) спецификой художественного произведения как произведения искусства;

в) особенностями восприятия художественного произведения младшими школьниками с учетом их возрастных возможностей.

Художественное произведение, как отмечалось выше, представляет сложное целое, в котором все его компоненты (идейно-тематическая основа, композиция, сюжет, изобразительные средства) взаимодействуют между собой. В произведении образ не статичен, он дан в развитии. По мере развития сюжетной линии произведения образ раскрывается перед читателем все новыми сторонами. Данная особенность требует начинать работу над произведением с целостного его восприятия, т. е. с синтеза (чтения произведения целиком). Анализ следует за синтезом и делает возможным переход к синтезу более высокого качества.

Итак, путь работы над произведением в обобщенной формулировке выглядит следующим образом: первичный синтез-анализ - вторичный синтез. В соответствии с указанным направлением работы выделяются три основных этапа работы над художественным произведением:

Первый этап (первичный синтез). Основные задачи: ознакомление учащихся с конкретным содержанием произведения, его сюжетной линией на основе целостного восприятия текста. Выяснение эмоционального воздействия произведения.

Второй этап (анализ). Задачи и содержание работы: установление причинно-следственных связей в развитии сюжета; выяснение мотивов поведения действующих лиц и их ведущих черт (почему так поступили и как это их характеризует), раскрытие композиции произведения (завязка действия, момент наивысшего напряжения, развязка), анализ изобразительных средств в единстве с раскрытием конкретного содержания и оценкой мотивов поведения героев (что изобразил автор и как, почему выбрал те или иные факты) и т. п.

Третий этап (вторичный синтез). Содержание работы: обобщение существенных черт действующих лиц, сопоставление героев и их оценка, выяснение идейной направленности произведения, оценка художественного произведения как источника познания окружающей действительности и как произведения искусства (что узнали нового, чему учит произведение, как автору удалось так ярко и увлекательно передать читателю свои мысли и чувства и т. п.).

Указанные этапы работы над художественным произведением не являются полным аналогом структурных компонентов уроков чтения. Дело в том, что над одним и тем же произведением работа может проходить в течение нескольких уроков и каждый урок будет иметь свои учебные цели. Однако в целом ход работы будет идти от первичного ознакомления с фактическим содержанием произведения через анализ действующих лиц, мотивов их поведения к обобщению и выделению идеи, хотя на конкретном уроке в центре внимания окажется вполне определенный компонент работы (первичный синтез или анализ или обобщение).

Прежде чем перейти к более подробному рассмотрению каждого из этапов необходимо отметить, что восприятию художественного произведения может предшествовать подготовительная работа, а после вторичного синтеза возможно проведение работ творческого характера в связи с прочитанным произведением.

Характерным и объединяющим подготовительную к чтению работу и заключительную работу над произведением является связь с жизненным опытом школьника и установка на уточнение знаний учащихся об окружающей действительности, на углубление их оценочных суждений. Например, перед чтением рассказа С. Алексеева «Подвиг у Дубосекова» учитель в беседе с детьми выясняет, что им известно о героях-панфиловцах, о генерале Панфилове. На заключительном этапе работы над рассказом учитель еновь возвращается к опыту учащихся, но вопрос-задание рассчитан на более углубленный подход, требующий использования приобретенных знаний. Так, учитель предлагает учащимся рассказать, какими они представляют себе панфиловцев, что нового узнали о них из рассказа.

Задачи подготовительной работы:

· расширить представления учащихся о явлениях, событиях, изображенных в произведении, сообщить новые сведения и тем самым содействовать сознательному восприятию текста, созданию условий для того, чтобы учащиеся могли соотнести факты художественного произведения с тем, что приходилось наблюдать ученику в жизни;

· познакомить с жизнью писателя, создать интерес к писателю как человеку, к его творчеству;

· подготовить к эмоциональному восприятию произведения;

· раскрыть лексическое значение слов, без понимания смысла которых усвоение содержания было бы затруднено.

Вопрос о целесообразности проведения специальной работы перед чтением произведения решается учителем, исходя из содержания произведения и общего уровня развития учащихся (далеко не каждое произведение требует предварительной работы).

Формы организации предварительной работы разнообразны. Они обусловлены идейно-тематической основой произведения, наличием (или отсутствием) у учащихся определенных знаний, материальной базой школы и рядом других более частных факторов.

Важным дидактическим условием, обеспечивающим эффективность подготовки учащихся к восприятию художественного произведения, является активное участие детей, заинтересованность их в коллективном обсуждении вопроса.

В школьной практике широкое применение находят следующие дидактические формы предварительной работы: экскурсии демонстрация фильмов, рассказ учителя, беседа.

а) Экскурсии. Перед чтением произведений о природе целесообразность проведения экскурсии определяется не только стремлением углубить конкретные знания учащихся, но и возможностью формировать у учащихся умения наблюдать и точно описывать явления природы. На экскурсии создаются условия для развития у учащихся действенной любви к природе, бережного и внимательного к ней отношения. Например, стихотворение И. Бунина «Листопад» по-настоящему учащиеся поймут и почувствуют его прелесть, если стихи будут восприниматься на фоне осеннего леса. Именно в лесу учащимся становится близким и понятным сравнение леса с теремом расписным, «лиловым, золотым, багряным» и вполне определенным смыслом наполняются для учащихся бунинские строки: Березы желтою резьбой блестят в лазури голубой.

б) Демонстрация фильмов. Далеко не всегда есть возможность наблюдать явления в натуре, да и не всегда это экономно и удобно организовать. В качестве источника информации могут выступить фильмы1, сюжетные картины, предметные рисунки и т. п. 

в) Рассказ учителя в комплексе с беседой. Значительно возрастает у учащихся интерес к художественному произведению, если познакомить их, хотя бы очень кратко, с писателем — автором произведения, рассказать о нем как человеке, его любимых занятиях, его профессии. Для сообщения об авторе произведения наиболее эффективным методом является рассказ учителя. Рассказ позволяет учителю, экономно используя время на уроке, доходчиво, эмоционально и в нужной последовательности сообщить детям о писателе. Свой рассказ учитель обычно сопровождает показом портрета писателя, его книг разных изданий, что чрезвычайно важно в целях пропаганды книг, воспитания любви к чтению, интереса к автору произведения. На начальном этапе обучения в I классе учитель может ограничиться лишь кратким замечанием о писателе. Например, когда в I классе учащиеся приступают к чтению первого из помещенных в книге «Родная речь» стихов А. Барто, можно лишь сказать детям о том, что Агния Львовна — известная советская поэтесса. Живет она в Москве. Основные герои ее стихов — дети: дошкольники и ребята постарше, хорошие помощники взрослых. После этого учитель может предоставить учащимся возможность встретиться с книгами А. Барто: показать иллюстрации, а учащиеся с удовольствием прочитают стихи наизусть.

В процессе анализа используются следующие виды работы с текстом:

Выборочное чтение — чтение части текста в соответствии с заданием. Задания могут быть направлены на выяснение фактического содержания, на установление причинно-следственных связей, на раскрытие художественных особенностей произведения, собственного отношения учащихся к прочитанному, например: «Прочитайте, как Вова поймал журавля (рассказ Н. Быльева «Журка»). Докажите словами текста, что Вове стало жалко пойманного журавля. Прочитайте, как дедушка отнесся к поступку внука. Какие слова использовал автор, чтобы показать, что дедушка одобряет действия мальчика».

Выборочное чтение используется на всех этапах работы над текстом и может быть разной степени сложности. Наиболее простым оно является в том случае, когда искомая часть текста (или одно предложение) представляет собой ответ репродуктивного характера.

Ответ на вопросы своими словами, наряду с выборочным чтением,— наиболее распространенный вид работы с текстом, позволяющий развивать у учащихся умение рассуждать по поводу прочитанного, оценивать действующих лиц, соотносить жизненные картины, изображенные автором, с идеей произведения и т. д.

Иллюстрирование текста применяется в двух вариантах: а) словесное, б) графическое. Как словесное, так и графическое имеют большое значение для развития творческого воображения учащихся и при правильном использовании создают благоприятные условия для четкого воссоздания учащимися жизненных картин, изображенных писателем в произведении.

Словесное рисование — своеобразный и довольно сложный вид работы, требующий четкого воспроизведения картины с помощью слов. Для того чтобы словесно нарисовать картину, ученику необходимо хорошо знать текст: обстановку, в которой совершаются события, внешний вид действующих лиц, их характерные особенности. Все это необходимо и для графического рисования, но словесное рисование требует еще и точного выбора слов. Иначе картина не «заговорит». Все это дает основание считать словесное рисование одним из эффективных средств речевого развития учащихся. Точному выбору слов при «рисовании» картины помогает лексико-стилистический анализ авторского текста. Учитель обращает внимание на слова и словосочетания, употребленные автором.

Составление плана произведения. Для более сознательного и глубокого понимания содержания произведения практикуется составление плана. План помогает учащемуся выделить основную мысль, установить последовательность событий, понять взаимосвязь между отдельными частями текста.

Работа над планом развивает речь и мышление учащихся, школьники учатся делить текст на законченные в смысловом отношении части, находить основное в каждой части, кратко и четко формулировать главную мысль в виде заголовка части текста или пункта простого плана.

Программа предусматривает постепенно усложняющуюся от класса к классу систему работы над главной мыслью произведения и его действующими лицами:

I класс. Умение определить с помощью учителя основную мысль прочитанного. Умение отыскать в тексте с помощью учителя слова и выражения, характеризующие события, действующих лиц.
II класс. Умение выделить основное в содержании части и рассказа в целом. Умение дать оценку поступкам действующих лиц.

III класс. Умение подобрать материал для высказывания о действующих лицах, оценить их поступки, выразить свое отношение к ним, составить рассказ о действующем лице.

Как следует из программы, усложнение в работе над идеей и образами художественных произведений идет по линии усиливающейся самостоятельности учащихся в работе с текстом (все меньше проявляется от класса к классу руководящее начало учителя и все больше предоставляется возможности учащимся самостоятельно подобрать материал, характеризующий действующее лицо с той или иной стороны, выразить к нему свое отношение). Такое направление работы способствует формированию у школьников активного отношения к действующим лицам произведения, развивает умение оценивать героя по его отношению к людям, к делу, которое ему поручено, и т. п.

Из целого ряда рассказов встает обобщенный образ нашего школьника — сверстника тех, которые сидят за партами в I—III классах. Данный фактор чрезвычайно важен прежде всего в воспитательном отношении. Обобщенный образ как бы говорит учащимся: кем быть и кем не быть. Этот обобщенный образ важен и в познавательном отношении, поскольку дает ответ на вопрос: каков он, школьник?

§11 Особенности методики чтения произведений различных жанров. Методика чтения сказок, басен, стихотворений
Задания

1. В чем особенности изучения сказок? Какие виды сказок изучаются в начальных классах? (индивидуальные ответы)

2. Подготовьте сообщение на одну из тем: «Использование живописи на уроках чтения», «ТСО на уроках чтения», «Музыка на уроках чтения» (индивидуальные ответы)

3. В чем специфика чтения басни по сравнению с другими жанрами? Смоделируйте фрагмент урока, на котором анализируется басня (индивидуальные ответы)

4. Сравните методику работы над эпическим и лирическим стихотворением (индивидуальные ответы)

Мир сказок прекрасен и увлекателен для младших школьников. Их захватывает острый занимательный сюжет сказок, необычность обстановки, в которой развертываются события; привлекают герои — смелые, сильные, находчивые, удалые люди; сказки подкупают своей идейной направленностью: добрые силы всегда побеждают. Для детей представляет интерес и сама форма повествования, принятая в сказке, напевность, красочность языка, яркость изобразительных средств. Образы в сказках колоритны, и в большинстве своем они четко делятся на добрых, справедливых, заслуживающих уважения и на злых, жадных, завистливых. Сила воздействия образов и сюжета сказки такова, что младшие школьники уже р процессе первого чтения ярко проявляют свои симпатии и антипатии к персонажам сказок, всецело встают на сторону угнетаемых, обездоленных, готовы прийти им на помощь. Дети искренне радуются, что побеждает справедливость: простые бедные люди выходят из беды, а злые погибают, т. е. зло наказано, добро восторжествовало. Дети хотят, чтобы и в жизни всегда было так. В этом прежде всего и состоит большая педагогическая ценность сказки.

Глубоко прав К. Д. Ушинский, называя сказки «первыми блестящими попытками народной педагогики».

Сказка развивает оценочные суждения школьников: в процессе анализа сказки они неоднократно сталкиваются с вопросами: «Что (какие качества) больше всего ценится в людях? За что наказывают, а что поощряют? Почему некоторым героям сказок даже силы природы приходят на помощь, а от некоторых они, наоборот, отворачиваются?» И т. п.

Большой потенциал положительных нравственных поучений (в педагогическом смысле этого слова) несут в себе сказки. Нет на свете легкого хлеба: чтобы хлеб добыть, надо много труда затратить — учит белорусская сказка «Легкий хлеб»; дружба основана на доверии — такова основная мысль украинской сказки «Хроменькая уточка»; за добро отблагодарят добром, а за жадность человек сам себя накажет — к такому выводу приводит эстонская сказка «Каждый свое получил»; счастлив человек, когда он занят любимым делом, приносящим людям радость,— об этом убедительно повествует польская сказка «Чудесная яблонька»; наивысшей похвалы и вознаграждений заслуживает трудолюбивый человек, а ленивый вызывает насмешку — эта мысль звучит в русской народной сказке «Про радивую и ленивую».

Сильной стороной сказок является их активная, действенная направленность на победу, на торжество правды, их мажорная концовка, что особенно импонирует детям, их мироощущению. Сюжет сказки не реален, далек от жизни, но вывод всегда жизненен: «Сказка — ложь, а в ней намек! Добрым молодцам урок»

Чрезвычайно важна познавательная сторона сказки. В народной сказке о своей жизни повествует сам ее создатель — народ. Поэтому отдельные детали повествования о труде, о быте, о материальных лишениях и невзгодах позволяют представить особенности жизни народа в определенное время, думы и мечты людей. Так, например, картина бедной жизни крестьян дореволюционной Эстонии предстает из сказки «Каждый свое получил». Однако главная ценность не столько в показе отдельных моментов жизни народа, сколько в самом подходе к изображению народа. Народ талантлив, трудолюбив, великодушен, хитер на выдумку, мастер на все руки

Велико значение сказок как средства развития речи учащихся. Текст сказок — прекрасный материал для формирования навыков связной речи. Младшие школьники с желанием рассказывают сказки, сохраняя сказочные образные выражения и изобразительные средства (сравнения, эпитеты), а также принятый в сказках своеобразный синтаксический строй речи, структуру предложений, живость повествования.

Методика чтения басен

Басня—одна из форм эпического жанра( по Л.И. Тимофееву), или вид эпической поэзии (по Г.Л. Абрамовичу) появилась задолго до нашей эры (Эзоп, Федр). В России наибольшего совершенства басня достигла в творчестве И. А. Крылова.

По тематике и идейной направленности басни И. А. Крылова чрезвычайно разнообразны. Патриотизм русских людей в войне 1812 года, социальное неравенство, произвол имущих, неправый суд, быт русского общества — вот только некоторые примеры того, что находит мастерское отражение в баснях И. А. Крылова. Для чтения в начальных классах школы отобраны басни, заключающие в себе общежитейскую мудрость, осуждающие пороки людей. В настоящее время в книги для чтения, наряду с шестью баснями Крылова, вошли еще две басни Л. Н. Толстого и одна басня К. Д. Ушинского.

Внимание к басне в школе обусловлено рядом ее достоинств.
1.Басня заключает в себе большие возможности для нравственного воспитания учащихся. Каждая басня — метко нарисованная сценка из жизни, на примере которой писатель учит мудрости народной, просто и живо рассказывая о разных пороках людей. Положительная направленность того или иного осуждения всегда присутствует в басне и при правильно организованной классной работе хорошо осознается школьниками (что осуждает басня? Чему учит?).

2.Лаконизм, картинность и выразительность описаний, меткость и народность языка чрезвычайно много дают для развития мышления и речи учащихся. Размер басни обычно не превышает 20—30 строк, но по содержанию это — пьеса со своей завязкой, кульминационным пунктом и развязкой. Для учащихся басня — замечательный образец предельно краткого по форме и емкого по содержанию описания какого-либо случая. Образные выражения из басни, ставшие со временем пословицами, привлекают в равной степени как глубиной заключенной в них мысли, так и яркостью ее выражения в словах. Не случайно, что из басен образные выражения широко применяются в речевой практике людей к различным случаям жизни.
Методика работы в школе над басней обусловлена ее спецификой как вида художественного произведения. В литературоведении басня определяется как аллегорический рассказ нравоучительного характера. Таким образом, выделяются такие существенные признаки басни, как наличие морали (нравоучения) и аллегории (иносказания). В баснях часто действующими лицами являются животные, но этот признак не выступает в качестве обязательного (персонажами басни могут быть и люди). Также не обязательным для басни является стихотворная форма (например, басни Л. Н. Толстого написаны в прозе).

Один из центральных вопросов анализа басни в I—III классах связан с раскрытием морали и аллегории. Когда работать над моралью басни: до специального анализа ее конкретного содержания или после?

В методике (Е. А. Адамович, Н. П. Кононыкин, Н. А. Щербакова, Н. А. Щепетова, В. И. Яковлева и др.) традиционным стал подход, согласно которому работа над текстом басни начинается с раскрытия ее конкретного содержания. Затем следует выяснение иносказательного смысла (кто подразумевается под действующими лицами басни) и, наконец, рассматривается мораль.

Н. П. Кононыкин и Н. А. Щербакова рекомендуют не читать мораль басни, пока не понято учащимися содержание конкретной части басни, пока дети не уяснили особенностей действующих лиц, не сделали переноса «характерных черт животных, изображенных в баснях, в реальную людскую среду». 
Иной путь работы над басней описан Л. В. Занковым. По мнению Л. В. Занкова, более целесообразно сразу же после чтения басни без какой-либо предварительной беседы предлагать учащимся вопрос: «Какова основная мысль басни?» Не прибегая к анализу текста басни, учащиеся высказываются относительно ее главной мысли, после чего им ставится второй вопрос: «Какова мораль басни?» «Уже после того,— пишет Л. В. Занков,— как уяснена мораль, дети сами читают басню. Затем происходит краткий разбор речевых оборотов.

И то и другое становится осмысленным именно после того, как школьниками понята мораль басни. Теперь они действительно могут самостоятельно разобраться в отдельных частях басни. Наполняются истинным значением неповторимые выразительные средства языка Крылова...».

Итак, работа над басней чаще всего включает следующие компоненты: восприятие конкретного содержания, раскрытие композиции, характерных особенностей действующих лиц, мотивов их поведения, раскрытие аллегории, выяснение главной мысли конкретной части басни и анализ морали.

Если за основу принять только что указанную последовательность работы, то урок, на котором учащиеся читают басню, будет иметь следующую структуру:

I. Подготовительная работа

1) Рассказ учителя об авторе басни.

2) Викторина по материалу прочитанных басен.

3) Беседа о повадках животных — действующих лицах басни, которую предстоит читать.

II. Чтение басни учителем (или прослушивание записи фонохрестоматии, или просмотр фильма).

Беседа эмоционально-оценочного плана.

III. Анализ конкретного содержания басни.

1) Уточнение структуры и композиции басни. (Чтение, составление плана и т. п.)

2) Выяснение мотивов поведения действующих лиц, их характерных черт. (Выборочное чтение, словесное и графическое рисование, ответ на вопросы.)

3) Установление главной мысли конкретного содержания басни.

IV. Раскрытие аллегории.

V. Анализ той части басни, в которой заключена мораль.

VI. Аналогия из жизни.

Методика чтения стихотворений

Прежде чем рассматривать особенности методики чтения стихов в начальных классах школы, возникает необходимость кратко остановиться на том, что такое стих. В литературоведении различают две системы художественного строения речи — прозаическую и стихотворную. Л. И. Тимофеевым стих определяется как «особый тип речи, своеобразная выразительная система, существенно отличающаяся и от обиходной речи, и от художественной прозы».
Каковы существенные признаки стихотворной речи? Л. И. Тимофеев отмечает, что вряд ли можно выделить один какой-либо решающий признак. В качестве такого единственного ведущего признака даже нельзя признать рифму (созвучие концов стихотворных строк), поскольку существуют белые стихи, для которых рифма не характерна.

Для стихотворной речи присущи несколько признаков в их совокупности. 0собую значимость для организации стихотворной речи имеет ритм. Ритмическая организация как музыкальных, так и стихотворных произведений характеризуется повторяющимися элементами, что определяет присущую этим произведениям стройность в движении3. Размеренность, ритмичность стиха создается определенным повторением ударных и безударных слогов в строке.

Различные системы стихосложения отличаются друг от друга определенным стихотворным размером.

В начальных классах школы учащиеся практически знакомятся с рифмой и ритмом. В процессе наблюдения над стихом учащиеся отмечают, что концы строк произносятся примерно одинаково (иначе говоря, рифмуются).

Л.И.Тимофеев особо подчеркивает такую особенность стихотворной речи, как ее повышенную эмоциональность. «Обращение к стихам,— пишет он,— есть своего рода заявка на эмоционально окрашенную речь. Отсюда и вытекает, по сути дела, главная черта стихотворной речи: постоянство однородной, эмоционально окрашенной интонационной системы в отличие от прозы, где перед нами переменная интонация, где каждая фраза имеет свою, главным образом логически мотивированную интонацию, не повторяющуюся в последующих фразах»1.

Учитывая эту особенность стихотворной речи, целесообразно обратить внимание младших школьников на то, что в стихе поэт часто выражает свои чувства, свои переживания, вызванные картинами природы, общественными явлениями, встречей с близкими, дорогими людьми. Одна и та же картина природы, у разных поэтов может вызвать разное чувство, и стих получает разную эмоциональную окраску: радость, грусть, тревогу …
Стихотворные произведения (подобно прозаическим) делятся на эпические, лирические и драматические.

В книгах для чтения «Родная речь» представлены эпические и лирические стихотворения.

Для эпических стихотворений характерно наличие сюжета, т. е. системы событий в их развитии. В центре эпических стихотворений — образы-персонажи, раскрывая которые автор показывает определенную сторону жизни в тот или иной период. Все это роднит эпическое стихотворение с рассказом, повестью. Данное. обстоятельство обусловливает общность методических положений, определяющих анализ эпического стихотворения и прозаического рассказа (см. гл. III). Однако нельзя забывать, что анализируется стихотворное произведение, т. е. произведение, которому присуща особая художественная форма, отличающая его от прозы.

Примером эпических стихотворений, помещенных в книгах «Родная речь», являются такие, как «Разговор с сыном» С. В. Михалкова, «Рассказ о неизвестном герое», «Война с Днепром» С. Я. Маршака, «На заставе» А. Л. Барто, «Рассказ танкиста» А. Т. Твардовского, «Дедушка Мазай и зайцы» Н. А. Некрасова.

Анализ эпического стихотворения направлен на выяснение сюжета (развития действия), раскрытие особенностей действующих лиц, идеи произведения, его художественного своеобразия. Данное произведение допускает деление на относительно законченные части, составление плана, пересказ. Безусловно, выбор методики зависит от конкретного содержания произведения, от его идейно-тематической основы.

Учитель вправе уже после первого чтения предложить учащимся самим определить тему произведения и подтвердить это словами текста.

Дальнейший анализ направлен на выделение подтем, т. е. тех вопросов, на которых останавливается поэт, рассказывая о жизни до революции.
Задача учителя — сохранить для учащихся целостность восприятия произведения, в котором так тонко сочетаются содержание и стихотворная форма. Поэтому и начать работу над стихотворением можно с вопроса к учащимся: «Что привлекает в стихотворении? Чем оно кажется интересным?»

При подготовке к чтению стихов о природе (в каждом классе тематически представлены стихи о всех временах года) учитель прежде всего определяет место и время проведения экскурсии, тщательно подбирает репродукции картин художников, музыкальные произведения, созвучные стихам, а также фильмы, просмотр которых обогатит жизненные впечатления школьников. Особенно внимательно нужно отнестись к подбору биографического материала о писателе. Поскольку лирическое произведение проникнуто тем или иным настроением, то учитель может кратко рассказать о поэте, но так, чтобы была понятна его грусть или радость, тревога. (Как уже отмечалось выше, в начальных классах биографические сведения о каждом писателе не сообщаются.)

Очень эффективным является прослушивание соответствующих музыкальных произведений: у детей создается настрой, адекватный авторскому, что способствует правильному эстетическому восприятию стихотворения, благотворно сказывается на выразительности чтения. Например, перед чтением стихотворения А. С. Пушкина «Зимняя дорога» учитель рассказывает о ссылке поэта в Михайловское, о тяжести разлуки с близкими; также сообщает о том, как передвигались на лошадях в то, уже далекое от нас время, когда не было железных дорог, и предлагает учащимся прослушать романс Гурилева «Однозвучно гремит колокольчик». Грусть поэта становится понятной школьникам, хотя ничего подобного и не было в их жизненном опыте.

В методической литературе (Е. Л. Глинская и др.) справедливо отмечается, что. использование произведений живописи перед чтением стихотворений о природе не всегда целесообразно. Просмотр картины непосредственно перед чтением стихотворения может затруднить его восприятие, поскольку словесный образ воспринимается менее ярко, чем зрительный, учащиеся окажутся под впечатлением картины, у нее в плену. Безусловно, . при решении вопроса о целесообразности использования картины на уроке непосредственно перед чтением много будет зависеть от того, насколько картина и стихотворение соответствуют друг другу. Чем ближе картина и стихотворение, тем больше оснований для просмотра картины до чтения стихотворения.

Необходимо особо подчеркнуть важность тщательной подготовки учителя к выразительному чтению стихотворения. Стихотворение обычно читается учителем наизусть и пробуждает у детей живые ассоциации с картинами, которые описывает поэт.

Процесс изучения пейзажного лирического стихотворения в целом имеет ту же модель, что и любое художественное произведение: от первичного синтеза (первичного целостного восприятия) к анализу и через него к синтезу более высокого качества (более сложному обобщению). Однако, в отличие от рассказа или эпического стихотворения, при чтении пейзажной лирики предметом анализа является живописный образ, а не развитие сюжета и мотивы поведения действующих лиц. Итак, своеобразие анализа стихотворений о природе состоит в том, чтобы оно было направлено на создание у учащихся благоприятных условий для глубоко эстетического восприятия живописного образа, нарисованного поэтом с помощью художественных средств языка. Живописный образ сложен, как и любой образ. Поэтому на уроке после первичного восприятия стихотворения учащиеся вычленяют составные части образа — его взаимосвязанные компоненты. Яркость первичного целостного восприятия создается вопросами следующего характера: — Какое настроение вызывает у вас это стихотворение? (Или: Какое чувство выразил поэт, описывая весну? Докажите.) — Какой вы представили себе черемуху, слушая стихотворение С. Есенина? (Какой вы представили себе весну, слушая стихотворение И. Бунина?) На втором этапе работы над стихотворением, для того чтобы учащиеся четко и правильно представили картины, нарисованные поэтом, учитель предлагает внимательно еще раз прочитать текст и назвать, сколько отдельных картин они «видят», о чем они. Учащиеся читают строчки, рисующие одну какую-либо картину, и говорят, что они представили, т. е. учащиеся воссоздают свою словесную картину, созданную своим воображением на основе слов автора.

§12 Общая характеристика содержания начального обучения русскому языку

Задания
1. Составьте «асоциативный куст» по названию темы

2. Составьте «протокол» данного материала и приготовьтесь к ответу «по протоколу»

Содержание обучения русскому языку в средней общеобразовательной школе обусловлено прежде всего задачами, которые государство ставит перед ней на современном этапе развития общества. Задачи многогранны. Их решение направлено на умственное развитие школьников, идейно-политическое, нравственное, трудовое, эстетическое воспитание.

Обучение русскому языку своим конечным результатом имеет формирование у учащихся умений грамматически правильно, стилистически точно, содержательно, интонационно выразительно высказывать свои мысли в устной форме и орфографически верно передавать их на письме.

Эта задача, специфическая для русского языка как учебного предмета, решается во взаимодействии с общеобразовательными задачами, направленными на формирование ученика как личности.

Содержание курса русского языка составляют знания: о звуковом строе русского языка и способах обозначения звуков в письменной речи (знания фонетические и графические); о способах словоизменения и соединения слов в предложения (знания грамматические: морфологические и синтаксические); о морфемном составе слов и способах образования слов (знания словообразовательные); о лексико-семантических группах слов (знания лексикологические); о принципах русского правописания и постановке знаков препинания (знания орфографические и пунктуационные). Указанные знания выступают в разных видах, главные из которых: а) грамматические, фонетические и словообразовательные понятия, б) графические, орфографические и пунктуационные правила.

Наряду со знаниями в содержание курса русского языка входят умения и навыки. Среди умений выделяются комплексы специальных для данной дисциплины умений: фонетических, графических, морфологических и др.

В процессе обучения языку проводится работа и над овладением учащимися умениями, которые являются общими для многих учебных дисциплин (межпредметные умения). В педагогике к межпредметным умениям относят анализ, синтез, абстрагирование, обобщение, классификацию, сравнение и т. п.

Целенаправленная работа над формированием указанных умений позволяет школьникам быть активными в учебной деятельности, успешно овладевать знаниями. Специальные умения и межпредметные умения формируются не изолированно друг от друга, а в едином русле учебно-воспитательного процесса.

Круг знаний и формируемых у учащихся специальных умений очерчен школьной программой.

Для изучения в начальных классах отобраны знания, которые являются базовыми для сознательного владения языком и формирования графических и орфографических навыков. Из области фонетики и графики младшие школьники усваивают знания, позволяющие правильно представить звуковой состав слова, своеобразие гласных и согласных звуков, смыслоразличительную роль звука в слове, роль ударного слога, а также создают для учащихся возможность сознательно соотносить звуковую и графическую форму слова, писать слова, опираясь на слоговой принцип обозначения мягкости и твердости согласных и т. п. Из области морфологии также отобраны знания, имеющие большое практическое значение для осознанного владения словом, правильного употребления его.

§13 Методические основы формирования грамматических и словообразовательных понятий
Задания

1. Составьте «асоциативный куст» по названию темы и с опорой на знания идентичной темы по методике обучения украинскому языку

1. Составьте сложный план данной теории
Сознательное владение языком, как отмечалось выше, базируется на усвоении комплекса теоретических знаний, и в частности знаний из области грамматики и словообразования.

В начальных классах начинается работа над формированием таких морфологических понятий, как «имя существительное», «имя прилагательное», «глагол», «предлог»; синтаксических понятий: «предложение», «подлежащее», «сказуемое», «словосочетание»; словообразовательных: «корень», «приставка», «суффикс», «окончание», «однокоренные слова» и др.

Для того чтобы учитель мог управлять процессом формирования понятий, правильно организовывать познавательную деятельность учащихся, он должен четко представлять себе, что такое понятие, каковы особенности процесса овладения понятием, при каких условиях усвоение понятий протекает более результативно.

Сущность грамматических понятий. Трудность их усвоения младшими школьниками. Понятия, как известно, представляют собой форму мышления, в которой отражаются предметы и явления окружающего мира в их существенных признаках и взаимосвязях.

В грамматическом понятии так же, как и в любом другом, в обобщенном виде отражены существенные признаки явлений. Специфика грамматического понятия обусловлена своеобразием языковых явлений, т. е. содержательной стороной понятия. Языковые явления, языковые категории отличаются более высокой степенью абстрактности по сравнению с биологическими, физическими, общественными и другими явлениями, наблюдаемыми в начальных классах.

При формировании биологических и физических понятий в качестве исходного материала чаще всего выступают конкретные явления и предметы, признаки которых можно наблюдать, систематизировать и обобщать. Грамматическое понятие — результат абстрагирования и обобщения существенных признаков, свойственных словам, словосочетаниям, предложениям, морфемам, лексемам, фонемам и т. п. Иначе говоря, сам первичный материал, на основе которого создано человеком грамматическое понятие, достаточно абстрактен. «Всякое слово (речь) уже обобщает. Чувства показывают реальность, мысль и слово — общее».

Таким образом, грамматическое понятие является обобщением над уже обобщенным, или, как справедливо отмечает известный психолог Д. Н. Богоявленский, — это «своего рода второй этаж абстракций, надстраивающийся над уже обобщенными значениями слов и предложений».

Для овладения грамматическим понятием необходим определенный уровень развития абстрактного мышления, который создается в процессе обучения и требует специальных упражнений, направленных на формирование вполне определенных умственных умений и комплекса лингвистических представлений и знаний. Рядом исследований, в частности исследований, проведенных С. Ф. Жуйковым, Д. Н. Богоявленским, А. М. Орловой и др., доказано, что процесс формирования понятий одновременно является и процессом овладения школьниками такими мыслительными операциями, как анализ и синтез, сравнение, обобщение и систематизация, абстракция и конкретизация. Результативность формирования понятия у младших школьников находится в прямой зависимости от степени развития абстрагирующей деятельности их мышления. 
Школьная практика неоднократно убеждала в том, что учащиеся, которые затрудняются абстрагировать грамматическое значение слова от его лексического значения, не в состоянии сравнивать слова и объединять их в одну группу по существенным грамматическим признакам, испытывают значительные трудности при формировании понятий и допускают ошибки. Например, при изучении глагола учащиеся узнают, что глаголы обозначают действия предметов. У некоторых глаголов лексическое значение может совпадать с грамматическим (бежать, лететь, прыгать и т. п.). У большинства глаголов такого совпадения нет. Под действием предмета в грамматике понимается наряду с движением состояние предмета, его отношение к другим предметам, изменения качества предмета и т.п. (спать, думать, любить, зеленеть, развиваться и т. п.). Такое расширенное, обобщенное понимание «действия предмета» затрудняет учащихся, только что приступивших к изучению языка, поскольку их конкретное представление о действии связано чаще всего с передвижением. Поэтому часть учащихся на начальном этапе работы над глаголами не считают, что такие слова, как сидеть, мерзнуть, болеть, стоять, краснеть, обозначают действия предметов. Подобное явление можно наблюдать и при изучении имен существительных. Некоторые дети оказываются в плену житейского понимания «предмет», не могут отвлечься от конкретного лексического значения слова и такие слова, как быстрота, мужество, тишина, крик, шаг, прыжок, зелень, не относят к именам существительным. 
Для формирования понятия требуется развить у учащихся умение абстрагироваться, отвлекаться от конкретного лексического значения слов и объединять их в одну группу, учитывая общие грамматические признаки, присущие всем словам этой группы (например, все слова, отвечающие на вопросы кто? что?, объединяются в разряд «Имена существительные», общим для всех этих слов является то, что они обозначают предметы, не изменяются по родам, большинство из них изменяется по числам и падежам и т. п.). Для того чтобы при формировании понятий избежать ошибок, необходимо соблюдать, в процессе обучения ряд методических условий, о которых будет сказано позднее.

Как отмечают Н. П. Канонкин и Н. А. Щербакова, показателями усвоения грамматического понятия являются: умение отличить данную категорию от сходной, умение подвести под общее правила отдельные частные случаи (привести примеры), умение пользоваться грамматическими знаниями в самостоятельных творческих работах.

Итак, процесс формирования языковых понятий условно делится на четыре этапа:

Первый этап — анализ языкового материала в целях выделения существенных признаков понятия. На данном этапе осуществляется абстрагирование от лексического значения конкретных слов и предложений и выделение того, что является типичным для данного языкового явления, языковой категории. Учащиеся овладевают такими умственными операциями, как анализ и абстрагирование.

Второй этап — обобщение признаков, установление связей между признаками понятия (установление внутрипонятийных связей), введение термина. Учащиеся овладевают операциями сравнения и синтезирования.

Третий этап — осознание формулировки определения понятия, уточнение сущности признаков и связей между ними.

Четвертый этап — конкретизация изучаемого грамматического понятия на новом языковом материале. Упражнения на применение знаний на практике. Установление связей изучаемого понятия с ранее усвоенными (установление межпонятийных связей).

Методические условия, обеспечивающие эффективное усвоение понятий.

I.Активная умственная деятельность учащихся. Известно, что результативность усвоения знаний в значительной степени обусловлена методами обучения. Репродуктивный (воспроизводящий) метод не дает желаемых результатов, поскольку не обеспечивает активной познавательной деятельности и в основном ориентирует ученика на запоминание. Более эффективным, как убеждает обобщение школьного опыта и специальные исследования Л. В. Занкова, Ю. Н. Бабанского, В. П. Стрезикозина и др., являются поисковые методы; в начальных классах — частично-поисковый. Ситуация поиска при формировании грамматического понятия создается прежде всего постановкой учителем речевой задачи и ее коллективным решением. Ситуация поиска обусловливает заинтересованность в познании нового и побуждает учащихся к самостоятельному творческому выбору способа решения. 

II. Целенаправленная работа над развитием у учащихся лингвистического отношения к слову и предложению. Лингвистическое отношение к слову и предложению формируется у учащихся в процессе усвоения теоретических знаний, развития абстрактного мышления и означает прежде всего осознание взаимодействия семантической и грамматической сторон языка (содержания и грамматических средств его выражения).

Сознательное овладение языком идет в параллели с формированием у школьников лингвистического отношения к языковым единицам и, в частности, к основным из них: к слову, морфеме, словосочетанию, предложению. Развитие лингвистического отношения к слову осуществляется по мере того, как у ученика формируются умения: выполнять звукобуквенный анализ слова и соотносить звуковую и графическую сторону слова; проводить морфемный анализ и понимать роль морфем в «передаче» лексического значения слова; проводить грамматический анализ и понимать связи между принадлежностью слова к определенной части речи и грамматическими признаками слова (род, число, падеж и т. д.).

III. Осознание существенных и несущественных признаков понятия. Необходимо особо подчеркнуть, что для успешного формирования понятий предметом осознания учащихся должны быть не только существенные, но и несущественные признаки понятия. Выделение несущественных признаков предупреждает ошибки ложного обобщения, выражающегося в том, что учащиеся несущественный признак принимают за существенный и берут его в качестве ориентира при определении понятия.

IV. Включение нового понятия в систему ранее изученных — важнейшее условие усвоения понятия, применения знаний в речевой практике. Установление связей между понятиями составляет фундамент системы знаний учащихся по русскому языку, фундамент осознанного владения языком. Связи между понятиями обеспечивают мобильность применения теоретических знаний при решении практических задач (грамматических, орфографических, речевых и др.). Без установления связей между понятиями, без приведения их в систему невозможно познание языка учащимися.

Перечень основных линий связей, которые усваиваются младшими школьниками: морфологические вопросы, на которые отвечают слова, и их грамматические признаки (кто? что? — обозначает предмет, изменяется по числам и падежам, — не изменяется по родам; какой? какая? какое? -обозначает признак предмета, изменяется по родам, числам, падежам; что делать? что делает? - обозначают действия предметов, изменяются по лицам и числам и временам, в прошедшем времени — по родам), часть речи — член предложения (в предложении имя существительное чаще всего выступает в роли подлежащего или второстепенного члена, глагол — чаще всего в роли сказуемого), род, число, падеж имени существительного — род, число, падеж имени прилагательного (определяется по роду, числу и падежу имени существительного), предлог — падеж (предлоги употребляются с существительными в определенном падеже), род имени существительного — окончание в именительном падеже — тип склонения (определяется по роду имени существительного и окончанию в начальной форме), суффикс глагола в неопределенной форме — тип спряжения (строить — II спряжения, читать — I спряжения), существительное в именительном падеже — подлежащее; в косвенном падеже — второстепенный член, личное местоимение — лицо глагола (если глагол употреблен с местоимением я или мы, стоит в 1-м лице, с местоимениями ты, вы — во 2-м лице), общий корень и смысловая общность однокоренных слов (сходство по смыслу однокоренных слов обусловлено общностью корня), лексическое значение слова и его морфемный состав (изменяется морфемный состав слова — чаще всего изменяется и его лексическое значение: школьный — пришкольный, стройка — строитель и т. п.).

V. Наглядное изучение понятия. На разных этапах формирования понятий применение наглядности выполняет вполне определенную роль. На начальном этапе ознакомления с признаками понятия наглядность используется с целью четкой «подачи» признаков изучаемого явления в их конкретном проявлении в речи.

Специфика наглядных средств, используемых при формировании языковых понятий, обусловлена тем, что объектом изучения являются слова, словосочетания, предложения, члены предложения и т. п. Следовательно, в качестве средств наглядности, наряду с таблицами, схемами, конкретными предметами, их рисунками, выступает сам языковой материал. Тексты, отдельные слова и предложения должны быть такими, чтобы изучаемое явление было представлено в них четко и выпукло, в наиболее ярком проявлении своей речевой функции и своих грамматических особенностей. Эта так называемая внутренняя наглядность создает для учащихся возможность абстрагировать признаки понятия (при первоначальном знакомстве с понятием), распознать изучаемое явление среди других, сходных с ним в каком-либо отношении. Например, при изучении однокоренных слов целесообразно использовать тексты, имеющие в своем составе несколько таких слов.

Итак, основными методическими условиями, способствующими усвоению грамматических понятий, являются: активная умственная деятельность учащихся, заинтересованность учащихся в познании нового, опора на их речевой опыт, системность знаний, целенаправленная работа над формированием у школьников лингвистического отношения к языковым единицам.

Грамматические и словообразовательные упражнения

Конечной целью изучения в школе теоретического языкового материала является осознанное его использование для грамматически правильного и стилистически точного выражения мысли в устной и письменной форме. Но применению знаний необходимо учить, причем учить целенаправленно и систематически.

Система упражнений предполагает строгий отбор видов упражнений в соответствии с этапом усвоения понятия и его спецификой, установление последовательности их выполнения с учетом возрастающей сложности и роста самостоятельности учащихся. Система основана на связи упражнений.

Виды упражнений. Классификация грамматических упражнений осуществляется по разным основаниям, и в зависимости от этого получаются разные типы упражнений. Если в основу деления положить характер формируемых знаний, то грамматические упражнения делятся на две большие группы: морфологические (включая и лексико-морфологические) и синтаксические. Если же в качестве основы выступает характер деятельности учащихся (точнее, характер умственных операций, которые выполняют учащиеся в ходе упражнения), то выделяются упражнения аналитические, синтетические, упражнения на сравнение классификацию, обобщение.

В целях более точного определения специфики упражнения характеризуются с учетом обоих указанных выше оснований. Например, задание в упражнении требует восстановить деформированное предложение (из слов составить предложение) и разобрать их по членам. По типу формируемых знаний это синтаксическое упражнение, по характеру действий данное упражнение синтетико-аналитическое.

При характеристике упражнений необходимо исходить из того, что в чистом виде синтаксические или морфологические упражнения в начальных классах используются редко; поэтому при классификации учитывается ведущая сторона задания. Например, в текст требуется вставить подходящие по смыслу имена прилагательные, указать род и падеж. Это упражнение по преимуществу лексико-морфологическое. Однако оно является и синтаксическим, так как учащимся для определения рода и падежа имен прилагательных необходимо установить связь с именами существительными (выделить словосочетания).

К аналитическим упражнениям относится грамматический разбор, включающий разбор по частям речи (морфологический) и по членам предложения (синтаксический разбор).

Разбор по членам предложения несколько углубляется от класса к классу, по мере того как учащиеся овладевают новыми синтаксическими знаниями.

Методика изучения частей речи

Лингвистической основой методики работы над частями речи в школах является учение о частях речи как разрядах слов, «объединенных общими грамматическими свойствами, отражающими общность их семантики».

Распределение слов по лексико-грамматическим разрядам (частям речи) осуществляется на основании трех признаков: а)семантического (обобщенное значение предмета, действия или состояния, качества и т. д., б)морфологического (морфологические категории слова) и в)синтаксического (синтаксические функции слова).

Работа, следовательно, и должна быть направлена на осознание учащимися общности в языке определенных групп слов, их роли в общении людей.

В качестве ведущего лингвометодического положения, определяющего последовательность изучения частей речи, выступает положение о целесообразности взаимосвязанного изучения в каком-либо отношении сходных языковых явлений. В начальных классах принят такой порядок изучения имен существительных, имен прилагательных и глаголов, согласно которому от общего' ознакомления со всеми частями речи учащиеся переходят к изучению каждой из указанных лексико-грамматических групп. Такой подход создает благоприятные условия для сравнения частей речи уже на начальном этапе их изучения и тем самым способствует более четкому выделению основных сторон формируемых грамматических понятий.

Имена существительные, имена прилагательные и глагол учащиеся начальных классов осознают с пяти сторон:

1)что обозначает слово (предмет, признак предмета или действие предмета),

2) на какие вопросы отвечает,

3) как изменяется или какие имеет постоянные категории,

4) каким членом предложения чаще всего выступает в предложении,

5) какие имеет окончания; как чаще всего образуется.

По указанным пяти параметрам учащиеся проводят и сопоставление изучаемых частей речи.

По мере изучения постепенно углубляются знания о грамматических признаках каждой части речи. I класс, согласно школьной программе, включает проведение классификации слов с учетом морфологического вопроса, на который они отвечают. II класс является центральным в формировании понятия «часть речи». Учащиеся знакомятся с совокупностью лексико-грамматических признаков, свойственных каждой части речи: роль в языке, обобщенное лексическое значение, категория рода, числа, времени (у глаголов), функция в предложении. В III классе углубляются знания о морфолого-синтаксической стороне каждой части речи: изменение имен существительных и имен прилагательных по падежам, глаголов по лицам. Также в III классе большое место занимает формирование навыков правописания окончаний.

Умение распознавать части речи формируется у учащихся с опорой на владение совокупностью признаков. Например, чтобы узнать, какими частями речи являются слова дружба, дружный, дружил, ученик II класса рассуждает так: что? — дружба, слово обозначает предмет, женского рода, это существительное; слово дружный отвечает на вопрос какой?, обозначает признак предмета изменяется по родам: дружный, дружная, дружное, в предложении употребляется с существительным: дружный класс, дружная семья, дружное звено; это прилагательное; что делал? — дружил, слово обозначает действие предмета, изменяется по временам: дружит — настоящее время, будем дружить — будущее; это глагол.

Программа для начальных классов не предусматривает специального ознакомления учащихся с делением частей речи на самостоятельные и служебные, но практически учитель обращает внимание детей на признаки, по которым части речи делятся на указанные две группы. Так, учащиеся узнают, что имя существительное имя прилагательное, глагол, местоимение, наречие всегда являются членами предложения, а такие слова, как предлог и союз, членами предложения не бывают.

Одной из ведущих задач изучения частей речи является развитие устной и письменной речи учащихся, включая обогащение словарного запаса детей новыми именами существительными, прилагательными, глаголами, уточнение смысла слов, которыми дети пользовались ранее, и развитие умения точно употреблять слова в связной речи.

Для более успешного решения этой задачи программа рекомендует в процессе изучения частей речи проводить работу над синонимами, антонимами (без терминов), познакомить учащихся с многозначностью слов, употреблением слова в прямом и переносном смысле. При этом необходимым условием является связь обучения с жизненным опытом учащихся, с тем, что они непосредственно видят вокруг себя, слышат по радио, узнают из книг.

Формируя у учащихся умение наблюдать, подмечать существенное, повышая уровень знаний школьников об окружающем мире, учитель одновременно осуществляет задачи развития их речи.

§14 Методика работы над элементами синтаксиса и пунктуации

Задания

1. На основе имеющихся знаний сделайте выводы о том, какие элементы синтаксиса и пунктуации изучаются в начальных классах
2. Изучая данную теорию, продумайте ответы на следующие вопросы, сделайте краткие записи-ответы:

· Какое значение для младших школьников имеет усвоение синтаксических знаний?

· Каковы основные направления работы над предложением в I—III классах?

1. Охарактеризуйте (с обоснованием) последовательность изучения предложения в начальных классах школы? В чем выражается углубление знаний от этапа к этапу?

Работа над предложением

Формирование у учащихся умения сознательно пользоваться предложением для выражения своих мыслей — одна из важнейших задач уроков русского языка в начальных классах школы. Значимость работы над предложением обусловлена прежде всего его социальной функцией. Научить младших школьников сознательно пользоваться предложением — значит развить у них умение делить поток речи на законченные структурно-смысловые единицы, вычленять предмет мысли, структурно и интонационно оформлять мысль, используя слова и соединяя их в предложения.

Работа над предложением занимает в обучении языку центральное место еще и потому, что на синтаксической основе осуществляется усвоение морфологии и лексики, фонетики и орфографии. Предложение выступает в качестве той основной единицы речи, на фундаменте которой младшие школьники осознают роль в нашем языке имен существительных, имен прилагательных, глаголов, местоимений, наречий, их основные категории.

Лексикой родного языка учащиеся овладевают также на базе предложения. Лексическое значение слова и особенности его употребления раскрываются в словосочетании или в предложении. Смысл слова уточняется в составе предложения. В контексте слово всегда однозначно (вне предложения, как известно, слово может иметь несколько значений).

В работе над предложением в начальных классах условно выделяются пять направлений:

Формирование грамматического понятия «предложение» (изучение существенных признаков данной языковой единицы).
Овладение учащимися структурой предложения (работа над пониманием сущности связи слов в словосочетаниях, над осознанием грамматической основы предложения, особенностей главных и второстепенных членов, над прямым и обратным порядком слов, над предложениями распространенными и нераспространенными).
Формирование у учащихся умения пользоваться в своей речи предложениями, разными по цели высказывания и по интонации. Овладение правильным интонированием предложения.
Развитие умения точно употреблять слова в предложении.
Формирование умения оформлять предложения в письменной речи (употребление прописной буквы в начале предложения, постановка знаков препинания).
Все пять указанных направлений работы между собой взаимодействуют, и каждое из них учитель может рассматривать самостоятельно лишь в целях уточнения отдельных сторон изучения предложения. Изучение предложения и формирование умения пользоваться им в речи базируется на постоянном расширении у учащихся их фактических знаний. Ученик познает что-то новое, у него возникает потребность сообщить об этом. Он ищет наиболее удобную форму для выражения своих мыслей. Так из потребности общения возникает необходимость более совершенного владения предложением.

Первоначальный этап работы над предложением совпадает с периодом обучения грамоте. Именно в этот период учащиеся знакомятся с важнейшими особенностями предложения: предложение выражает мысль, для него характерна интонационная завершенность. Если этих качеств нет, то слова не составляют предложения, это только группа слов.

Осознать учащимся предложение как целостную единицу речи невозможно, если они не в состоянии выделить главные члены. Именно подлежащее и сказуемое составляют структурную и смысловую основу предложения. Вот почему уже в букварный период, как показывают специальные исследования, целесообразно проводить элементарные наблюдения над главными членами предложения (без терминов).

Наблюдая над главными членами предложения, учащиеся учатся четкому выражению своих мыслей, у них формируется умение делить поток речи на предложения. Для учащихся сам по себе ответ на вопрос: «Почему определенную группу слов можно назвать предложением?» — теснейшим образом связан с распознаванием главных членов, поскольку именно они составляют структурную основу предложения.

По мере изучения предложения уточняется представление о его составных частях, и в частности о словосочетании. Одновременно углубляется знание учащихся о каждом члене предложения. Что представляют собой подлежащее и сказуемое? В каком отношении они находятся? Какова роль второстепенных членов?

В начальных классах учебный материал о предложении изучается таким образом, что в течение всего года работа над предложением пронизывает все другие темы, хотя в целом объем синтаксического материала, изучаемого в I—III классах, мал.

В I классе, согласно программе, учащиеся учатся различать в предложении слова, обозначающие, о ком или о чем говорится в предложении и что о них говорится. Фактически это означает начало работы над грамматической основой предложения и представляет собой пропедевтику изучения главных членов. Второй класс — это качественно новый этап работы над предложением. С эмпирического уровня владения предложением учащиеся поднимаются на уровень понятийный. Происходит это вследствие того, что учащиеся овладевают существенными признаками предложения, вводится определение главных членов, входят в практику термины подлежащее и сказуемое. 
Большое внимание во II классе уделяется связи слов в предложении. В предложении второклассники выделяют основу предложения (подлежащее и сказуемое) и слова (два слова), из которых одно — зависимое, а другое — главное, т. е. словосочетания. Узнают второклассники и о том, чем выражается грамматическая связь слов: окончанием и предлогом.

В III классе дальнейшим развитием знаний о членах предложения является понятие об однородных членах.

Итак, ведущим при усвоении предложения является развитие у учащихся правильного представления о членах предложения. Во-первых, младшие школьники усваивают, что все члены предложения делятся на две большие группы: главные и второстепенные. В начальных классах второстепенные члены предложения не дифференцируются. Для усвоения предложения раскрывается сама сущность главных и второстепенных членов: главные члены составляют структурную основу предложения, они нередко берут на себя и основную смысловую нагрузку, а второстепенные члены выполняют функцию уточняющую (хотя и не менее важную для выражения мысли). Для раскрытия сущности второстепенных членов учащиеся проводят анализ предложения и устанавливают, какие члены предложения уточняются второстепенными членами. Особенно наглядно специфика второстепенных членов выступает в процессе распространения предложения. Например, учащимися записано предложение: Ласточки улетают. Для того чтобы мысль была выражена более полно, им предлагается включить в предложение слова, отвечающие на вопросы куда? и когда? Отвечая на эти вопросы, учащиеся наглядно убеждаются в том, какой член предложения распространяется, становится более точным.

Формирование у учащихся умения устанавливать связь слов в предложении относится к числу важнейших синтаксических и речевых умений. Словосочетание выделяется как компонент предложения и воспринимается уже в начальных классах на основе его существенных признаков. Сам термин «словосочетание» в учебник не включен, не дается и определения. Но практически младшие школьники подводятся к осознанию следующих существенных признаков словосочетания:

1. Словосочетание — это два слова, связанные между собой по смыслу и грамматически. 
2. В словосочетании одно слово главное, а второе — зависимое. Главное — это слово, от которого ставим вопрос, а зависимое — то, которое отвечает на вопрос. 

Умение выделять словосочетание в составе предложения формируется постепенно и требует длительной тренировки. Используется система упражнений, которая направлена на то, чтобы учащиеся поняли сущность зависимости одного слова от другого в пределах словосочетания.
Особенно эффективными являются следующие виды упражнений:
· Распространение предложения.

· Восстановление деформированного предложения. Восстановление предложения начинается с основы предложения, затем с помощью вопросов «находятся» словосочетания. Например грачи, гнезда, на деревьях, вьют, высоких.

· Деление сплошного текста на предложения. Чтобы этот вид работы был осознанным, нужно в каждом предложении выделить главные члены и словосочетания.

· Анализ предложения и составление его схемы. При анализе предложения выделяются основа предложения, затем второстепенный член, поясняющий подлежащее, второстепенный член, поясняющий сказуемое, и второстепенный член, поясняющий другой второстепенный член предложения. Так постепенно устанавливаются словосочетания.

· Составление предложений по данной учителем схеме или по вопросам, например: Где? Что делают? Кто?

· Составление рассказа с последующим анализом предложений определенной структуры. Выделяются предложения, которые начинаются с подлежащего, со сказуемого, с второстепенного члена. Выясняется, почему такой порядок слов в предложении целесообразно использовать.

В целом работа над словосочетанием идет в двух аспектах: словосочетание в структуре предложения рассматривается как составная его часть; словосочетание рассматривается как распространенное название предмета, например: слово дорога и словосочетания железная дорога, лесная дорога, шоссейная дорога.

Ознакомление младших школьников с пунктуацией.

I—III классы — начальный этап обучения пунктуации, которая, как известно, представляет собой совокупность правил постановки знаков препинания. В начальных классах предметом изучения является постановка четырех знаков препинания: точки, вопросительного знака, восклицательного знака, запятой. Употребление последней ограничено простым предложением с однородными членами. Несмотря на то, что количество пунктуационных правил, изучаемых в начальных классах, незначительно и главным образом они «обслуживают» конец предложения, учителю необходимо в каждом классе систематически работать над пунктуацией, исходя из ее функции в речи и основ, на которых базируется постановка знаков препинания.

Основное назначение пунктуации, как это отмечается в лингвистической литературе,— «указывать на смысловое членение речи». Кроме того, знаки препинания, наряду с другими языковыми средствами, передают смысловые оттенки, свойственные отдельным частям высказывания, раскрывают «взаимоотношение тех частей предложения, между которыми они стоят». Тем самым пунктуация способствует точной передаче и правильному восприятию мыслей. Например, постановка точки на конце предложения указывает на законченность предложения и его повествовательный тип по цели высказывания. Восклицательный знак в конце предложения также указывает на завершенность предложения и на отношение говорящего или пишущего к своему высказыванию.

При знакомстве младших школьников со знаками препинания учитель прежде всего показывает их роль, их назначение в письме иной речи. При этом обращается внимание на важность правильной постановки знаков препинания в целях общения, т. е. как для того, кто пишет, так и для того, кто читает написанное другим. (Элементарный прием ознакомления с ролью точки — чтение сплошного текста, не поделенного на предложения. Чтение и понимание такого текста затруднено.)

В русском языке пунктуация строится на смысловой, синтаксической и интонационной основах. Все три основы между собой взаимодействуют. При постановке знаков препинания пишущий основывается прежде всего на смысле высказывания. Смысловая сторона речи обусловливает и структуру предложения. Поэтому, по всей вероятности, при обучении школьников пунктуации можно ориентировать их на единую семантико-синтаксическую основу, определяющую постановку знаков препинания в том или ином предложении. Вопросы обучения пунктуации младших школьников в настоящее время относятся к числу мало разработанных.

Практическое ознакомление первоклассников с постановкой точки, вопросительного и восклицательного знаков происходит в период обучения грамоте. Дети еще не читают страниц «Букваря», но они устно составляют предложения по картинкам. Учитель обращает внимание учащихся на то, что при произношении (в устной речи) одно предложение отделяется от другого паузой, голос в конце предложения понижается. Дети по заданию учителя делят небольшие тексты (в 3—4—5 предложений) на отдельные предложения и убеждаются, что пауза между ними помогает лучше понять содержание рассказа, так как отделяет одну мысль от другой. Учащиеся упражняются в правильном произношении предложений. Так создается смысловая и интонационная основа для ознакомления с постановкой в конце предложения точки. Это можно сделать еще до чтения, используя графическую схему предложения. Через несколько уроков первоклассники начинают читать предложения. Они воспринимают точку как знак конца предложения и сигнал понижения голоса и паузы. При составлении предложений из разрезной азбуки обязательно используется карточка с точкой. При записи предложений на уроках письма учитель тщательно следит за постановкой точки. Учащиеся объясняют, почему нужно ставить точку. Отсутствие точки в конце предложения считается ошибкой и подлежит исправлению. Такое внимание к постановке точки способствует формированию данного навыка.

Вопросительный и восклицательный знаки также вводятся в практику обучения в букварный период. Учащиеся читают предложения, которые по цели своего высказывания являются вопросительными (в них содержится вопрос и говорящий данным предложением хочет о чем-либо узнать). Учащиеся учатся правильно произносить такие предложения, повышая в конце предложения голос. Интонация и смысл предложения создают основу для постановки вопросительного знака, например: Нитки тонки. А канат? Он толст.

Постановку восклицательного знака учащиеся связывают с передачей чувства (удивления, радости, восторга и т. д.) и с особым интонированием предложений.

Более углубленная работа над постановкой точки, вопросительного и восклицательного знаков проводится в процессе изучения раздела «Предложение» во II классе. Именно в этот период происходит осознание синтаксической основы постановки знаков препинания в конце предложения. Изучение членов предложения, связи слов в предложении (см. выше) делает осознанным вычленение предложения из потока речи, а следовательно, и постановку знаков препинания в конце предложения. По интонации предложения бывают восклицательные и невосклицательные. Например, предложение Летом мы отдыхали в Крыму по цели высказывания является повествовательным, а по интонации может быть восклицательным и невосклицательным в зависимости от чувства говорящего. Спокойный тон передачи мысли потребует постановки точки. Стремление подчеркнуть радость обусловит постановку в конце предложения восклицательного знака. Особенно наглядно для учащихся своеобразие типа предложения проявляется в тексте, в котором повторяется одно и то же предложение, например: Дети ждали приезда отца. Маленькая Ира каждое утро спрашивала у брата: «Папа приехал?» Увидев отца, она радостно закричала: «Папа приехал! Папа приехал!» Вечером девочка сообщила своим подружкам: «Папа приехал». Повторяющееся в тексте предложение Папа приехал является разным по цели высказывания: во втором предложении оно вопросительное, а в третьем и в четвертом — повествовательное. Однако в третьем предложении оно произносится с особым чувством радости, поэтому по интонации является восклицательным.

При изучении в III классе предложений с однородными членами учащиеся знакомятся с интонацией перечисления и с функцией запятой при перечислении.

В начальных классах при выполнении разного вида заданий учащиеся практически знакомятся с постановкой двоеточия, тире, точки с запятой, многоточия. Пропедевтическая работа над постановкой указанных знаков препинания чрезвычайно важна.

Уже в период обучения грамоте при чтении текстов, помещенных на страницах «Букваря», учитель обращает внимание на постановку тире, двоеточия, обучает чтению с учетом знаков препинания.

Программой не предусмотрено изучение в начальных классах сложных предложений, однако это не означает, что учитель должен обходить молчанием сложные предложения, употребленные учащимися в устной и особенно в письменной речи. Практически, он знакомит младших школьников с некоторыми особенностями сложных предложений, в частности наличием в таких предложениях двух частей: 1) две самостоятельные части объединены в одно предложение, например: Наступил сентябрь, а дни стояли по-летнему жаркие; 2) в предложении одна часть зависит от другой, например: В поле мы видели, как комбайн убирает подсолнечник на силос. Учащиеся находят в каждой части подлежащее и сказуемое и убеждаются в том, что два предложения объединены в одно. Элементарные наблюдения над сложными предложениями позволяют сообщить детям о постановке запятой в сложносочиненных и сложноподчиненных предложениях. Так, например, в процессе анализа письменных работ, выполненных учащимися (изложений, сочинений), а также при подготовке к написанию разного вида творческих работ сообщается о постановке запятой в сложном предложении, вторая часть которого начинается со слов: который, если, потому что, так как.

Одним из важных условий, обеспечивающих эффективность работы над элементами синтаксиса и пунктуации, является связь уроков чтения и русского языка. Школьники учатся выразительно читать, точно употреблять слова, грамматически правильно оформлять свои мысли, опираясь на знания из области синтаксиса как на уроках чтения, так и на уроках русского языка. И как бы ни были элементарны знания младших школьников о предложении, именно эти знания обеспечивают осознанное владение предложением в устной и письменной речи.

§15 Основные требования к уроку русского языка
Задания
1. Прочитав следующий материал, подготовьтесь к ответу «в паре»

2. Расширьте свой ответ по теме имеющимися знаниями по аналогичной теме с методики обучения украинскому языку

Эффективность обучения русскому языку находится в прямой зависимости от качества уроков, поскольку в школе урок был и остается основной формой организации учебно-воспитательного процесса.

Общедидактические требования к уроку, широко освещенные в педагогической литературе , получают часто методическую конкретизацию применительно к урокам рассматриваемой дисциплины. Основные требования, которым должны удовлетворять уроки русского языка, кратко можно сформулировать в следующих положениях:

· Приобретение новых знаний, их применение в речевой практике и воспитание школьников сливаются в единый процесс. 
Не случайно, что в последнее десятилетие особое внимание уделяется организации учебной деятельности учащихся на уроке, идейно-политической, эстетической, художественной ценности языкового материала, который используется на уроке, мировоззренческому аспекту изучения языка, общей направленности всего классного коллектива на достижение поставленной цели. Сам по себе интересный в воспитательном отношении языковой материал не решает воспитательных задач урока, так же как и, например, рациональные методические приемы, использованные учителем применительно к языковому материалу, не отвечающему ценностным характеристикам. На уроке воспитывается все, включая доброжелательное отношение учителя к детям, отношения между учащимися, метод обучения, выбранный учителем для данного урока, виды заданий, которые выполняют учащиеся, языковой материал, на базе которого осуществляется изучение грамматики, словообразования, орфографии и т. д.

· Четкость и внутренняя логика урока, его целенаправленность.

Логика урока, на котором изучается новый материал, обусловлена в значительной степени взаимодействием сторон изучаемого языкового явления, его лингвистической сущностью. Учителю важно видеть эти взаимосвязи и постепенно раскрывать их вместе с учащимися в ходе выполнения ряда заданий.

Если урок ставит своей целью закрепление грамматических знаний, формирование орфографических умений, то логика урока будет отражать систему упражнений, которая, как известно, строится с учетом усложнения условий, в которых протекает деятельность учащихся. Первые упражнения на уроке могут выполняться коллективно, так как отрабатывается последовательность действий при написании той или иной орфограммы. Позднее возрастает самостоятельность учащихся. Связь между упражнениями, выполненными на уроке, обусловлена также и характером формируемого умения.

Целенаправленность урока создается соответствием учебного материала теме и целям урока.

· Урок русского языка — это прежде всего урок развития речи и мышления учащихся. 
Данное требование обусловлено спецификой самого учебного предмета, социальная функция которого раскрывается в коммуникативной функции языка. Чтобы урок русского языка был социально значимым, он обязательно должен быть направлен на формирование у учащихся умения грамматически правильно, стилистически точно, последовательно выражать свои мысли и передавать чужие.

§16 Развитие речи младших школьников. Задачи и пути развития речи младших школьников. Требования к речи учащихся
Задания
1. Имея знания по аналогичной теме с методики обучения украинскому языку, спрогнозируйте ключевые понятия темы, полный ответ

2. Дополните свой ответ знаниями данного материала
Одним из важнейших показателей уровня культуры человека, его мышления, интеллекта является его речь. Возникнув впервые в раннем детстве в виде отдельных слов, не имеющих еще четкого грамматического оформления, речь постепенно обогащается и усложняется. Ребенок овладевает фонетическим строем и лексикой, практически усваивает закономерности изменения слов (склонения, спряжения и пр.) и их сочетания, логику и композицию высказываний, овладевает диалогом и монологом, различными жанрами и стилями, оттачивает меткость и выразительность своей речи. Всем этим богатством ребенок овладевает не пассивно, а активно — в процессе своей речевой практики.

Речь — это вид деятельности человека, реализация мышления на основе использования средств языка (слов, их сочетаний, предложений и пр.). Речь выполняет функции общения и сообщения, эмоционального самовыражения и воздействия на других людей.

Хорошо развитая речь служит одним из важнейших средств активной деятельности человека в современном обществе, а для школьника — средством успешного обучения в школе. Речь — способ познания действительности. С одной стороны, богатство речи в большой степени зависит от обогащения ребенка новыми представлениями и понятиями; с другой — хорошее владение языком, речью способствует успешному познанию сложных связей в природе и в жизни общества. Дети с хорошо развитой речью всегда успешнее учатся по разным предметам.

Могут быть выделены следующие периоды речевого развития человека:

· младенческий возраст — до 1 года — гуление, лепет;

· ранний возраст — от 1 года до 3 лет — овладение слоговым и звуковым составом слова, простейшими связями слов в предложении; речь диалогическая, ситуативная;
·  дошкольный возраст — от 3 лет до 7 лет — появление монологической, контекстной речи; появление форм внутренней речи; 
· младший школьный возраст — от 7 до 10 лет — осознание форм речи (звукового состава слов, лексики, грамматического строя), овладение письменной речью, понятие о литературном языке и норме, интенсивное развитие монолога; 
· средний школьный возраст — от 10 до 15 лет — овладение литературной нормой, функциональными стилями речи, начало формирования индивидуального стиля речи; 
· старший школьный возраст — от 15 до 17 лет — совершенствование культуры речи, овладение профессиональными особенностями языка, становление индивидуального стиля.

Есть несколько условий, без соблюдения которых речевая деятельность невозможна, а следовательно, невозможно и успешное развитие речи учащихся.

Первым условием возникновения и развития речи человека является потребность высказываний. Без потребности выразить свои стремления, чувства, мысли не заговорили бы ни маленький ребенок, ни человечество в своем историческом развитии. Следовательно, методическим условием развития речи учащихся является, во-первых, создание ситуаций, вызывающих у школьников потребности высказываний, желание и необходимость что-то высказать устно или письменно.

Второе условие любого речевого высказывания — это наличие содержания, материала, т. е. того, о чем нужно сказать. Чем этот материал полнее, богаче, ценнее, тем содержательнее высказывание. Четкость, логичность речи зависит от того, насколько богат и насколько подготовлен материал. Следовательно, методическим условием развития речи учащихся является тщательная забота о материале для речевых упражнений (рассказов, сочинений и пр.), о том, чтобы речь детей была по-настоящему содержательной.

В развитии речи отчетливо выделяются три направления: работа над словом (лексический уровень), работа над словосочетанием и предложением (синтаксический уровень) и работа над связной речью.

Лингвистической базой для первых двух направлений служат лексикология (с фразеологией и стилистикой), морфология и синтаксис, что же касается связной речи, то она опирается на логику,) литературоведение и на сравнительно молодую лингвистическую науку — лингвистику сложного синтаксического целого.

Указанные три линии работы развиваются параллельно, хотя они и находятся в подчинительных отношениях: словарная работа дает материал для предложения; первое и второе подготавливает связную речь. В свою очередь, связные рассказы и сочинения служат средством обогащения словаря и т. д.

Требования к речи учащихся.

Развивая речь учащихся, школа придерживается ряда совершенно ясных, четко определенных характеристик речи, к которым следует стремиться и которые служат критериями оценки ученических устных и письменных высказываний.

Во-первых, это требование содержательности. Рассказ или сочинение должны быть построены на хорошо известных ученику фактах, на его наблюдениях, жизненном опыте, на сведениях, почерпнутых из книг, из картин, радиопередач. Пользуются успехом в начальных классах также сочинения на основе творческого воображения (опыт В. А. Сухомлинского, под руководством которого дети сами сочиняли прекрасные сказки, приобрел всемирную известность).

В тех же случаях, когда учащимся задается сочинение без достаточной подготовки его содержания, тексты оказываются бедными, расплывчатыми. Необходимо также учитывать возрастные возможности и интересы младших школьников: общие рассуждения', например, на тему «Лень — мать всех пороков» (одна из распространенных тем дореволюционной начальной школы) могут лишь воспитать неискренность учащихся.

Методика развития речи учащихся требует тщательной подготовки материала для рассказов, сочинений: сбора материала, его обсуждения, дополнения, отбора, выделения главного, расположения в нужной последовательности.

Вторым требованием к речи является логика речи: последовательность, обоснованность изложения, отсутствие пропусков и повторений, отсутствие чего-либо лишнего, не относящегося к теме, наличие выводов, вытекающих из содержания. Логически правильная речь предполагает обоснованность выводов (если они есть), умение не только начать, но и завершить высказывание. Логика речи определяется хорошим знанием предмета, а логические ошибки являются следствием неясного, нечеткого знания материала, непродуманности темы.

Указанные два требования касаются содержания и структуры речи; последующие требования относятся к ее языковому оформлению.

Точность речи (третье требование) предполагает умение говорящего или пишущего не просто передать факты, наблюдения, чувства в соответствии с действительностью, но и выбрать для этой цели наилучшие языковые средства — такие слова, словосочетания, фразеологические единицы, предложения, которые передают все признаки, присущие изображаемому.

Отсюда вытекает четвертое требование — богатство языковых средств, их разнообразие, умение выбрать в разных ситуациях различные синонимы, различные структуры предложения, наилучшим образом передающие содержание. В начальных классах, конечно, еще не могут быть предъявлены высокие требования к богатству языка, но и эта задача всегда должна предусматриваться в учебной работе.

Пятое требование — ясность речи, т. е. ее доступность слушателю и читателю, ее ориентированность на восприятие адресатом. Говорящий или пишущий сознательно или подсознательно учитывает и возможности, и интересы, и другие качества адресата речи. Речи вредит излишняя запутанность, чрезмерная усложненность синтаксиса; не рекомендуется перегружать речь цитатами, терминами, «красивостями».

Речь лишь тогда воздействует на слушателя или читателя, когда она выразительна (шестое требование), т. е. ярка, красива, убедительна. Устная речь воздействует на слушателя интонациями; и устная, и письменная — общим настроением рассказа, отбором фактов, выбором слов, их эмоциональными окрасками, построением фразы. И ясность, и выразительность речи предполагают также ее ч и с т о т у, т. е. отсутствие лишних слов, «слов-паразитов» (ну, значит, понимаешь и т. п.), просторечных слов и пр.

Для школы особенно большое значение имеет правильность речи — ее соответствие литературной норме. Различают правильность грамматическую (образование морфологических форм, построение предложений), орфографическую и пунктуационную для письменной речи, а для устной — произносительную, орфоэпическую. Немалое значение В борьбе за правильность у школьников развивается умение совершенствовать культуру речи — обнаруживать и исправлять недостатки своих устных и письменных высказываний.

Все перечисленные требования тесно связаны между собой и в системе школьной работы выступают в комплексе. Все они применимы к учащимся начальных классов, и их соблюдение не должно откладываться на старшие классы.

Одна из функций речи состоит в оформлении мысли, в ее выражении. «Внешняя речь,— писал Л. С. Выготский,— есть процесс превращения мысли в слово, материализации мысли»1. Следовательно, психологической основой речи служит мысль и условием ее развития является обогащение мысли. Лишь на основе развитой системы понятий, на основе овладения системой умственных действий возможно успешное развитие речи. Поэтому в методике развития речи учащихся столь большое внимание уделяется подготовке материала, его обработке, отбору, расположению, логическим операциям.

Психолог Н. И. Жинкин писал: «Речь — это канал развития интеллекта... Чем раньше будет усвоен язык, тем легче и полнее будут усваиваться знания». Знания, факты, т. е. различного рода информация,— это материал и мышления и речи.

§17 Связная речь и задачи ее развития
Задания

1. Составьте «вопросник» по прочитанному

2. Составьте «протокол» прочитанного

Связной называется такая речь, которая направлена на удовлетворение потребности высказывания, передает законченную тему (т. е. представляет единое целое), организована по законам логики и грамматики, обладает самостоятельностью, законченностью и расчленяется на более или менее значительные части, связанные между собой.

Единицами связной речи можно считать рассказ, статью, роман, монографию, доклад, отчет и т. п., а в условиях школы — развернутый устный ответ учащегося на поставленный учителем вопрос, письменное сочинение или изложение и т. п. В отдельных случаях к связной речи может быть приравнено отдельное предложение, если оно отвечает требованиям законченности, цельности (например, загадка) и даже отдельное слово.

В методике начальной школы приняты следующие виды упражнений в связной речи, принадлежащей самим учащимся:

а) развернутые ответы на вопросы (в том числе и в ходе беседы);

б) различные текстовые упражнения, связанные с анализом прочитанных произведений, с изучением грамматического материала, с активизацией грамматических форм и лексики, если высказывания учащихся (устные или письменные) в основном отвечают указанным выше требованиям;

в) записи по наблюдениям (если они не единичны, а ведутся систематически), ведение дневников природы и погоды;

г) устный пересказ прочитанного в его различных вариантах;

д) устные рассказы учащихся по заданной теме, по картине, по наблюдениям, по данному началу или концу, по данному плану или сюжету и т. п.;

е) рассказывание художественных текстов, заученных наизусть, запись таких текстов по памяти;

ж) импровизация сказок (обычно — устно), начатки литературно-художественного творчества — сочинение стихов, рассказиков;

з) письменные изложения образцовых текстов (художественных, публицистических, научно-популярных);

и) перестройка данных учителем текстов (выборочные пересказы и изложения, творческие формы пересказа и изложения, инсценирование рассказов и пр.) как устно, так и письменно;

к) различные виды драматизации, устного (словесного) рисования, иллюстрирования прочитанных рассказов, воображаемая экранизация прочитанных произведений или собственных рассказов;

л) письменные сочинения разнообразных типов;

м) статейки в газеты, отзывы о прочитанных книгах, о спектаклях, кинофильмах, дружеские письма;

н) деловые бумаги: объявления, заявления, адреса, телеграммы, деловые письма и т. п.

В приведенном списке представлена речь и устная, и письменная; преобладает речь монологическая, однако есть и диалоги; материал самый разнообразный: от наблюдений, собственных почти документальных записей в дневнике по наблюдениям самих учащихся до живого, творческого воображения в рассказах и импровизируемых сказках; широко представлен материал, почерпнутый из книг; язык — от поэтического текста, заученного наизусть, до лаконичного языка телеграммы; жанры: от простого повествования о происшедшем, о наблюдаемых событиях до драматизированного рассказа. Некоторые упражнения выполняются в строгих условиях урока, иные — дома. Различна и степень самостоятельности учащихся при составлении текстов: от подражания данным образцам до творческого сочинения, свободного рассказывания.'

Все это разнообразие дается учащимся почти без теории, практическими способами. Естественно, что только четкое планирование речевых упражнений на длительный срок (так называемое перспективное планирование) позволит, с одной стороны, избежать частых повторений одних и тех же видов работы, с другой — не пропустить чего-либо важного.

Разнообразие упражнений в связной речи соблюдается, во-, первых, в источниках материала, в тематике, во-вторых, в жанрах, в-третьих, в особенностях языка, в-четвертых, в типах самих упражнений.

По степени самостоятельности и творческой активности упражнения в связной речи делятся на упражнения «по образцу», конструктивные упражнения, творческие упражнения. Последние приобретают здесь преобладающее место: большинство перечисленных выше упражнений выполняется без образца и без конструктивного задания.

§18 Речевые ошибки и пути их устранения
Задания

1. Продумайте ответы на вопросы: какие речевые ошибки вы знаете, что можно сказать о разной степени требований к устной и письменной речи
2. Прочитав, сделайте тезисный конспект

Типы ошибок
К числу речевых ошибок относится неудачно выбранное слово, неправильно построенное предложение, искаженная морфологическая форма. В начальных классах работа над подобными ошибками затруднена почти полным отсутствием теоретической основы: те краткие грамматические сведения, которые предусмотрены программой начальных классов, совершенно недостаточны для исправления и предупреждения речевых ошибок. Для планомерной, систематической работы по совершенствованию речи детей необходимо знать виды наиболее типичных речевых ошибок и недочетов. Изучение таких ошибок, а также исследование причин их возникновения может послужить базой для их исправления и предупреждения.

Следует различать наряду с речевыми ошибками также неречевые: композиционные, логические и искажение фактов.

Речевые ошибки делятся на лексико-стилистические, морфолого-стилистические и синтаксико-стилистические.

На первом месте по частоте стоят словарные или, точнее, лексико-стилистические ошибки. Охарактеризуем пять наиболее типичных ошибок этой группы:

1. Повторение одних и тех же слов: У нас есть кошка. Нашу кошку зовут Мурка. Мурка мышей не ловит, мышей у нас нет. Наша Мурка очень ласковая, все время ласкается. Причины ошибки — во-первых, малый объем внимания учащегося: он забыл, что только что употребил слово, и выбирает его снова. Само же повторение вызывается тем, что это слово уже активизировано, на что указывал И. П. Павлов: «Если вы имеете для определения одного и того же предмета несколько слов, у вас есть тенденция повторять то слово, которое вы только что написали или произнесли. Это происходит потому, что тонус этого слова выше и он индуцирован» (Павловские среды. М.—Л., 1949, т. И, с. 478).

Вторая причина ошибки — бедность словаря: у пишущего или говорящего нет достаточного выбора, он не владеет синонимией, не умеет пользоваться местоимениями для замены повторяющихся слов.

Младшие школьники сравнительно легко обнаруживают и исправляют повторы, если они, получив соответствующие указания учителя, внимательно перечитывают свой текст. Тем не менее повторение слов и сочетаний — очень стойкая ошибка.

2. Употребление слова в неточном или несвойственном ему значении в результате непонимания значения слова или его оттенков. Примеры: Река покрылась модным льдом (у А.С. Пушкина: Опрятней модного паркета Блистает речка, льдом одета); В тот день была оттепель, было 10 градусов мороза; Чапаевцы строчили из автоматов; Мы перешли через горный курган (нужно: хребет).

Ошибки такого типа — следствие невысокого общего речевого развития, недостаточной начитанности, бедности словаря. Они свойственны в первую очередь слабо развитым детям. (В каждом отдельном случае, кроме общей, свои причины.) Например, автоматы у чапаевцев — анахронизм, плохое знание истории техники. Смешение слов курган и хребет могло произойти потому, что слова редко употреблялись школьниками, оказались мало активизированными и близость их значений привела к смешению.

3. Нарушение общепринятой (фразеологической)-сочетаемости слов: Ветер постепенно принимал силу (надо: набирал силу); Вышел красный молодец на бой со Змеем (народно-поэтическому языку свойственны сочетания добрый молодец и красна девица); Коле выдали благодарность (надо: объявили благодарность, или: выдали премию). Причина ошибок — малый речевой опыт, бедность фразеологического запаса.

4. Употребление слов без учета их эмоционально-экспрессивной или оценочной окраски: Чапаевцы из станицы бежали к реке (лучше: отступали, отходили); Он почувствовал, что утопает в болоте, его засасывало все глубже (лучше: тонет; слово утопает уместно лишь в поэтическом тексте); Уже весна хозяйничает в лесу. Зацвела черемуха, березы покрылись клейкими листочками. В нашей школе провели интересное мероприятие — прогулку в лес (слово мероприятие, уместное в деловой речи, совсем неуместно в художественном рассказе). Ошибки подобного типа связаны с недостаточным чутьем языка, с непониманием стилистических характеристик слова.

5. Употребление диалектных и просторечных слов и сочетаний: Петя шел взади (т. е. сзади); Обратно пошел дождь (т. е. опять); Вперед всех к реке прибежал Вова (т. е. быстрее всех, раньше всех, первым); поклал вместо положил, здоровый в значении большой и т. п. Подобные слова дети употребляют под влиянием .речи родителей, своего семейного речевого окружения. Устранение диалектизмов и просторечий возможно только на основе формирующегося понятия о литературном языке: младшие школьники уже могут понять, что наряду с литературным языком существуют и местные говоры.

Хотя причины лексических ошибок не одинаковы и, следовательно, неодинаковы и способы их исправления и разъяснения, но есть общий путь их предупреждения — это создание хорошей речевой среды, языковой анализ читаемых и пересказываемых текстов, выяснение оттенков значения слов в тексте, выяснение роли и целесообразности именно этого, а не какого-либо другого слова в данном контексте.

К группе морфолого-стилистических ошибок относится неправильное образование форм слов, неправильное словоизменение или словообразование. Укажем четыре относительно частых типа ошибок этой группы:

1. В начальных классах еще встречается детское словотворчество. Как правило, дети создают собственные слова в соответствии со словообразовательной системой современного русского языка: На стройке работают бетонщики, штукатурщики (надо: штукатуры), монтажники; приречная полоса (по аналогии с приморская, прибрежная. Все эти ошибки требуют индивидуального разъяснения.

2. Образование диалектных или просторечных форм от слов литературного языка: они хочут, он хотит вместо они хотят, он хочет; иха мама или ихняя мама вместо их мама; выстрельнул или стрельнул вместо выстрелил; пришел без пальта вместо пришел без пальто. Эти ошибки искореняются под влиянием общего языкового развития детей.

3. Пропуск морфем, чаще всего суффиксов (и постфикса): трудящие вместо трудящиеся; несколько раз выглядал в окно (нужно: выглядывал). Можно указать две причины подобных ошибок. Первая: ребенку трудно произносить громоздкие, со скоплением согласных слова типа трудящиеся; в устной речи школьник «теряет» отдельные звуки, их сочетания и даже морфемы, и это отражается в письменной речи. Следовательно, бороться с этими ошибками следует, развивая у школьников дикцию. Вторая причина — влияние просторечия.

4. Образование формы множественного числа тех существительных, которые употребляются только в единственном числе (отвлеченные, собирательные): У партизан не хватало оружии; Крыш;/ кроют железами; Надо ехать без промедлений; съел два супа (надо: две тарелки супу). Причина этих ошибок — в стремлении младших школьников к конкретности.

Ошибки в словосочетаниях и предложениях (синтаксико-стилистические ошибки). Они очень разнообразны; здесь рассматриваются семь наиболее частых типов ошибок.

1. Нарушение управления, чаще всего — предложного: Добро побеждает над злом (возможно, здесь влияние сочетания одержало победу над злом); смеялись с пего (под влиянием диалекта); Все радовались красотой природы (радовались чему? красоте); Жители городов и сел выходили навстречу победителей (навстречу кому? победителям) и т. п.

Глагольное управление дети усваивают по образцам, в живой речи, в читаемых текстах. Поэтому ошибки в управлении предупреждаются на основе анализа образцовых текстов и составления словосочетаний определенных типов: разрабатываются системы упражнений с наиболее «опасными» глаголами, например: верить кому? чему? во что?, упрекать кого? в чем?, радоваться чему?, сообщать что? о чем? кому?

2. Нарушения согласования, чаще всего — сказуемого с подлежащим: Саше очень понравилось елка; В августе началась уборочные работы; туманная утро. Причины ошибок кроются в самом механизме составления предложения (и его записи): начав предложение, ученик еще не обдумал, как его закончит. Вероятно, по первоначальному замыслу следовало написать: понравилось на елке, началась уборка, туманная погода. Внимательное перечитывание текста, особенно вслух, помогает устранить ошибки подобного рода.

3. Неудачный порядок слов в предложении, приводящий к искажению или затемнению смысла: Узкая полоска только с берегом связывает остров (надо: Только узкая полоска связывает остров с берегом); Только равнодушным оставался кот Борька (надо: Равнодушным оставался только кот Борька). Причина ошибки в том, что ученик не проговорил предложение (вслух или про себя) целиком, прежде чем записать его. Работа над правильным порядком слов начинается в I классе: дети сами, перечитывая текст, могут улучшить порядок слов в предложениях. Очень полезны для предупреждения подобных ошибок упражнения с деформированным текстом.

4. Нарушения смысловой связи между местоимениями и теми словами, на которые они указывают или которые заменяют: Когда Коля прощался с отцом, он (отец или Коля?) не плакал; Пионерский отряд вышел в поход. Они(?) пели песню.

В первом предложении пишущему или говорящему ясно, о ком идет речь. Взглянуть же на текст глазами читателя он пока не умеет, этому надо учить: нужна практика самопроверки или взаимопроверки. Привыкнув задумываться над ролью местоимения, школьники самостоятельно в подобных случаях исправляют, перестраивают текст. Причина второй ошибки та же, что и в примере семья... встретили.

5. Местоименное удвоение подлежащего: Леня, когда вернулся в отряд, он был в генеральском кителе с витыми погонами; Петя— он был самый сильный из ребят. Можно указать на две причины таких ошибок: во-первых, ученик начинает произносить или записывать предложение, не подготовив его до конца; во-вторых, влияние разговорного стиля, где двойное подлежащее употребляется. Во втором случае — ошибка стилистическая.

6. Употребление глаголов в несоотнесенных временных и видовых формах там, где следует употребить одно и то же время, один и тот же вид: Надвигалась темная туча и полил дождь; Незнакомец входит в хижину и поздоровался. В первом случае смещен вид, во втором — смещены вид и время. Ошибки свидетельствуют о низком общем языковом развитии учащихся. Устраняются они на основе смыслового анализа текста.

7. Неумение находить границы предложений. Встречается в двух вариантах: а) неоправданное деление сложного предложения на простые: Дворник когда подметал двор. Сломал ростки тополя; б) неумение делить текст на предложения: Охотник однажды шел по лесу, из чащи вышла медведица с медвежатами, охотник спрятался на дереве, медведица стала окунать медвежонка в воду, тот фыркал и не давался, в это время другой медвежонок стал убегать, медведица догнала его и надавала ему шлепков. В устном варианте подобные предложения интонационно не разделяются.

Основа исправления ошибок седьмого типа — различные упражнения с предложениями, в том числе разделение текста, напечатанного без точек, на отдельные предложения.

Напомним, что неречевые ошибки — это композиционные, логические ошибки, а также искажения фактов.

Типичная композиционная ошибка — несоответствие сочинения, рассказа, изложения предварительно составленному плану, т. е. неоправданное нарушение последовательности в изложении событий, фактов, наблюдений.

Причины композиционных ошибок кроются в подготовке к сочинению. Возможно, что наблюдения, накопление материала, отбор фактов были проведены учеником бессистемно, беспланово; возможно, что ученик в процессе подготовки недостаточно четко представлял себе, что именно нужно сказать в начале рассказа, что затем и как его закончить. Композиционная ошибка — это результат неумения охватить мысленно весь объем рассказа, неумения «владеть материалом», располагать его по своему замыслу, не находиться в плену у материала. Такие сложные умения формируются постепенно и отнюдь не быстро.

К числу логических ошибок относятся:

1. Пропуск необходимых слов, а иногда и существенных эпизодов, фактов, признаков описываемого предмета, например: Она схватила зубами за шиворот и давай окунать его (пропущено: одного медвежонка). В изложении «Купание медвежат» по В. Бианки один школьник пропустил всю сцену купания, т. е. всю основную часть, а когда изложение анализировалось, он удивился, ведь он прекрасно знал содержание рассказа и был уверен, что описал сцену купания.

Чтобы понять причины подобных ошибок, нужно проследить психологическое состояние пишущего школьника. Пишет он медленно; но мысль его спешит, увлекаясь: он знает содержание рассказа, но оно проходит в его воображении, не находя отражения в тексте.

2. Нарушение логической последовательности и обоснованности: На заводе из хлопка прядут нитки. Хлопок с полей убирают хлопкоуборочные машины. Легко устраняются при совершенствовании черновиков, в процессе анализа написанного.

3. Употребление в одном ряду понятий разных уровней, разных классов: Но утрам мы с дедушкой удили рыбу, а в дождливую погоду лежали в шалаше на мягких листьях', Летом Ванька купался в речке, а днем с дедом ходил за грибами и ягодами.

4. Нелепые, парадоксальные суждения: Утро клонилось к вечеру. От речевых и логических ошибок следует отличать искажения фактического материала: Пришел зимний месяц ноябрь. Скворцы, синички, ласточки уже улетели на юг, только воробьи и снегири остались (автор-школьник живет в Московской области).

Таковы основные виды ошибок, допускаемые младшими школьниками в устной и письменной связной речи (кроме орфографических и пунктуационных).

Исправление и предупреждение ошибок.

Система исправления и предупреждения ошибок в речи разрабатывается на основе их классификации, выделения конкретных типов ошибок и изучения причин возникновения каждого типа. Система работы складывается из следующих элементов:

а) исправление речевых ошибок в тетрадях учащихся;

б) классная работа над ошибками общими, типичными, на тематических 15—20-минутных фрагментах уроков анализа проверенных сочинений и изложений, с целью подготовки учащихся к самостоятельному обнаружению и устранению ошибок определенного типа;

в) индивидуальная и групповая внеурочная работа над отдельными (индивидуальными) ошибками; их обнаружение, уяснение и исправление;

г) система стилистических и иных языковых упражнений, в которых учитываются возможные и наиболее вероятные речевые ошибки; языковой анализ текстов на уроках чтения и грамматики, что служит общей основой для конкретной работы над ошибками, допускаемыми учениками;

д) языковые упражнения перед каждым рассказом, сочинением, изложением с целью подготовки школьников к использованию лексики предстоящего текста, его фразеологии, некоторых синтаксических конструкций;

е) стилистические акценты, где это возможно, при изучении грамматических тем, указания на то, как данная грамматическая тема может послужить основой для предупреждения ошибок;

ж) специальное обучение школьников самопроверке и самостоятельному совершенствованию («редактированию») собственного сочинения и изложения.

Все эти шесть направлений в работе доступны учащимся всех трех начальных классов, особенно III и II классов.
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